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Resumen

El objetivo de este articulo es ofrecer a los lectores
los resultados de la investigacion centrada en utilizar el
manga para fortalecer la comprensién lectora de estu-
diantes de octavo grado del Instituto Arquidiocesano San
Francisco de Asis, Pamplona, Norte de Santander, Colom-
bia. Se design6é como marco de inteligibilidad la teoria
estrategias de lectura de Isabel Solé. La metodologia es-
tuvo apoyada por un enfoque cualitativo y un método
de investigacidén-accion. Para recolectar la informacion
se utilizd la entrevista a docentes, que arrojé una baja
comprensién y poco interés de los estudiantes al ejerci-
cio lector, ligado a la inadecuada presentacion textual. Se
utilizé el diario de campo y prueba diagnéstica y de salida.
Aplicadas las estrategias de lectura literal e inferencial, se
recolectaron aspectos para determinar la estructuracion
final de la propuesta pedagdgica “Ya que no tenemos alas,
debemos hallar otra forma de volar’, que logré percibir un
incremento en el nivel de lectura literal y la construccion
de bases para una lectura inferencial.

Palabras clave: Comprension lectora, nivel de lec-
tura, estrategias didacticas, teoria, estrategias de lectura,
propuesta pedagogica.

Abstract

This article aims to offer readers the process of using
Manga comics to strengthen the reading comprehension
of eighth-grade students of the San Francisco de
Asis Archdiocesan Institute; Pamplona, Norte de
Santander, Colombia. Isabel Solé’s “Reading Strategies”
was designated as a framework of intelligibility. The
methodology was based on a qualitative approach and
a Research-Action method. To collect the information,
an interview with teachers was used, which showed a
low understanding and little interest from the students
in the reading exercise, linked to the inadequate textual
presentation of the lectures. The field diary, diagnostic
test, and exit criteria methodology were used in this
investigation. Applied the literal and inferential reading
strategies, several aspects were collected to determine
the final structuring of the pedagogical proposal: “Since
we do not have wings, we must find another way to
fly” that managed to perceive an increase in the level
of literal reading and the construction of bases for an
inferential reading.

Keywords: Reading comprehension, level of literal
reading, didactic strategy, reading strategies theory,
pedagogical proposal.
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Introduccion

La lectura es un acto fundamental en todas
las areas del conocimiento, a partir de ella
ocurren distintos procesos constructivos y me-
tacognitivos que culminan en la adquisicién de
aprendizajes; bien menciona Hurtado (2016) al
acto de leer como elemento vital en el desarrollo
del individuo, como parte fundamental de su
proceso de adecuacion verbal, y pieza esencial
para las relaciones socioculturales. Aun asi, en
los ultimos tiempos, si dicho acto aun se realiza
en la cotidianidad casi de manera automatica, su
utilidad y relevancia se ve regularmente limitada
a la decodificacién de cualquier mensaje.

En cuanto al contexto escolar la lectura es
uno de los medios fundamentales al momento
de recibir o dar informacién, puesto que la ma-
yoria de las areas del saber, comunmente impar-
tidas en instituciones, necesitan hacer uso del
simple acto de leer para interpretar un mensaje
escrito; su relevancia es indiscutible y aun asi,
la presentacién de esta dentro del aula parece
limitarse solo a un uso meramente conductor en
el que se prioriza su rol como medio y se tiende
a olvidar en cierta medida los diversos usos que
esta pueda tener dentro de si.

A su vez, al dirigirse a un género en especi-
fico, si bien las obras literarias son la principal
eleccion del lector al momento de efectuar el
ejercicio desde el interés propio (Rey, 2007), esta
suele estar ligada al contexto académico, y con
ello, a la relaciéon no consiente de leer como un
deber y obligacién para la institucién, ademas
de presentar por lo general, tematicas no muy
[lamativas para los estudiantes.

La lectura es todo un proceso que cada uno
vive en su momento de aprendizaje y en el que
debe influir el deseo por tener un acercamiento
voluntario (Castellanos y Guataquira, 2020), no
debe centrarse Unicamente en impartir aprendi-
zajes recurrentes en el aula, puesto que, gracias
a su amplio repertorio de temas, incluso el leer

una gran cantidad de pdginas o documentos
puede ser una actividad de ocio, disfrute o
emocion, dado que cuenta con diversas narra-
ciones que van desde el elemento cientifico mas
primordial para la existencia, hasta la creacion
de mundos sencillamente inexistentes en la
realidad.

La ensefanza de la lectura en cuanto al cono-
cimiento de historias de la mano de libros fisicos
o electrénicos parte constantemente del mismo
método en el aula, se presenta el libro, que suele
ser solo del interés del docente (o en muchos
casos el libro que exige la malla curricular); se da
una breve descripcién de este no mas alla de la
sinopsis; se hace mencion del autor y se da un
tiempo en el aula para que los estudiantes lean,
para seguir luego la consigna con el proposito
de terminar la lectura en un tiempo determi-
nado. Se finaliza con una prueba que permita
esclarecer si se ley6 o no el contenido que es
regularmente un examen con preguntas en su
mayoria de seleccion multiple.

Dicho método si bien es éptimo hasta cierto
punto, dado que se puede verificar si el estu-
diante leyd o no, puede llegar a ser repetitivo, lo
cual convierte a la lectura no en una actividad de
interés y disfrute, sino en saberes factuales que
se aprenden con el Unico propésito de acertar
en una prueba, lo cual transforma asi lo leido
en informacién de poca relevancia facilmente
olvidable en cuestién de dias; al tiempo que no
permite profundizar si el estudiante comprendié
el contenido de lo leido.

Ademas, las metodologias comunes ya no
dan abasto, no cumplen con su propdsito inicial
y en un mundo que esta en constante evolucion,
remitirse a un método tan tradicional de ense-
nanza y valoracion de contenidos resulta con-
traproducente. Esto sin dejar de lado que, hoy
dia contar con un mayor acceso a la tecnologia,
las lecturas en internet llaman mas la atencién
del publicoy los jovenes dedican mas tiempo a
esta que a la lectura tradicional.
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Esto no quiere decir que se deba dejar de
lado dicha lectura por completo y someterse
de lleno al uso del internet, sino que se debe
incursionar en nuevas formas de presentar a la
lectura de manera tal que pueda competir con
las ventajas disponibles en la red, es por ello
por lo que se hace necesario buscar, descubriry
crear metodologias, herramientas y actividades
gue permitan retomar el ejercicio y profundi-
zar en este.

Esta propuesta

La imagen actual de la lectura y su usual
método de adecuaciéon en cuanto a la ense-
nanza dentro del aula, es uno de los principales
causantes de que nifios y jovenes asocien el
ejercicio lector con una tarea desagradable, a
su vez, esta misma forma de valoracién en la
que la guia docente desaparece en gran medida
del proceso lector, es parte del porqué un estu-
diante no genera un auténtico habito ni mucho
menos una comprension adecuada de lo leido,
porque no existe una guia que facilite su paso
por un texto.

También, la poca intervencién docente, o
en algunos casos la intervencién inadecuada
de este en la introduccion del estudiante a la
lectura, de la mano del uso equivoco de libros
de textos que o no son los pertinentes para el
grado y edad del alumno, o no son del interés
de estos, es en gran parte lo que genera que
el estudiante no comprenda lo que lee, no in-
terprete, y no asocie ni emita un juicio de valor
propio respecto a lo que leyé.

Ademas de esto, es comun que, en el afan de
cumplir con la obligacién curricular, docentes
presenten un libro de forma superficial a los
alumnos, quienes se ven saturados de lecturas
extensas con contenidos que pueden resultar
complejos si no se abordan de forma adecuada.
La comprensién, es una serie de procesos que
permiten al lector elaborar un significado no
solo con base en lo leido, sino también con la
asociacion entre ello y distintas lecturas, ademas

de las experiencias propias acumuladas, para
dar como resultado una nueva interpretacion
de la informacién reciente con lo ya vivenciado.

Es por ello por lo que, al presentar la lectura
desde el lugar mejor designado al momento
de generar saberes, como lo son las institu-
ciones, se debe procurar hacerlo en formas
que permitan que este proceso de constante
decodificacion y relacién sea mas ameno. Por
tal motivo, esta investigacién busca fortalecer
dichos procesos de comprensién al momento
de leer, en estudiantes de octavo grado del Ins-
tituto Arquidiocesano San Francisco de Asis en
Pamplona, Norte de Santander, Colombia, que
se encuentran en estratos 1y 2y, entrelos 12y
18 anos. Para lo cual se buscé partir desde lectu-
ras orientadas a generar un interés y enganchar
al lector mediante historias ficticias, mezcladas
con elementos cotidianos que pudieran asociar
con momentos o situaciones de su diario vivir.

A todo esto, se plante6 como meta mejorar el
nivel de lectura literal cominmente evaluado en
las instituciones y encaminarlo hacia un nivel in-
ferencial, donde se parte del uso de la lectura de
manera sencilla, al estar mayormente apoyada
por elementos graficos que faciliten la inmersién
en la trama, dirigida por una metodologia de fa-
cil ejecucion en el aula. La propuesta de utilizar
el texto multimodal, (al ser un texto multimo-
dal todo aquel que posee dos o mds factores
semidticos, como lo es en este caso, dado que la
lectura se encuentra constantemente apoyada
por elementos graficos como dibujos) se plan-
ted con el fin de tener un acercamiento inicial a
la lectura que pueda convertirse mas adelante
en una suma paulatina de lecturas complejas y
avanzadas conforme se mantenga el habitoy se
ejecuten las pautas necesarias.

A su vez, el tipo de texto que se utilizo estuvo
mediado por una serie de postulados para asi
aplicar cada una de sus actividades de forma tal,
gue se lograran los objetivos propuestos, todo
desde el elemento “manga” entendiéndose este
como un conjunto de capitulos que conforman
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una historia narrada de forma unica, acompa-
nados siempre de la representacién grafica
de todas las escenas que completan la trama,
sonidos representados mediante palabras (ono-
matopeyas) y aclaraciones ocasionales durante
la lectura sobre un hecho que puede ser des-
conocido para el lector; algo muy similar a los
comics tradicionales, para identificar asi, el arte
de cada autor Sanchez (2023).

Por tal razén, para generar una comprension
lectora y fomentar el héabito lector, se tomé
como marco de inteligibilidad la teoria estrate-
gias de lectura de Solé (1992) la cual, mediante
la intervencion docente convierte al estudiante
en sujeto protagonista del aprendizaje y com-
prension textual, todo esto con el objetivo de
tener un acercamiento inicial a la lectura, donde
la meta es proporcionar una herramienta de facil
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acceso para el fortalecimiento de la compren-
sion lectora.

Dicha obra esta constituida por tres mo-
mentos clave: antes, durante y después de la
lectura, donde el primero presenta el uso de
paratextos, sinopsis y conocimientos previos
en pro de tener un avistamiento mas completo
del texto sin adentrarse en la trama del mismo;
el segundo incorpora distintas actividades que
generan una retroalimentacién constante de
lo leido, y el ultimo incurre en actividades que
no solo retroalimenten sino que condensen la
informacion y se asocie con distintas situacio-
nes propias, agregandole a esto el intercambio
de opiniones respecto a distintos hechos de la
lectura. Como se muestra en la siguiente figura.

Figura 1. Esquema teoria de Isabel Solé

Tomado de “Estrategias de Lectura” (Solé, 1992).
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Asi pues, para conocer de qué forma aplicar
dichos pasos, se uso la herramienta didactica
designada y se tuvo en cuenta una serie de
investigaciones usadas como referentes para
saber de qué forma encaminar la presente in-
vestigacion, tales como: “El fortalecimiento de
la lectura a partir de la apropiacion, el sentido y
la experiencia en el aula” Cardenas (2020) donde
se observo, gracias a las actividades desarrolla-
das y el rol activo docente, un aumento en los
procesos de analisis, comprension e indagacion
de la lectura.

Por otro lado, se cuenta con “La lectura
inferencial en la educacién inicial como
estrategia para la comprension’, Pefia (2020), en
la que se tiene como principal objetivo mejorar
la comprensién lectora del estudiantado,
para lo cual se parte del uso de inferencias
como principal exponente para facilitar la
transicion entre el nivel de comprension literal
al inferencial, a lo que se anaden distintas
actividades dirigidas a la resolucién de
problemas y asociacion de saberes.

También, en la investigacion “Textos multi-
modales para el mejoramiento de la compren-
sion lectora en estudiantes de noveno grado de
la institucion educativa San José de Monteria” de
Luna y Herrera (2020) proponen el uso de textos
apoyados por un medio visual para favorecer las
destrezas en cuanto a lectura en estudiantes
de bachillerato, mientras se busca generary
propiciar competencias comunicativas, donde
con base en las actividades aplicadas y datos
recogidos, se evidencié un manejo de los tres
niveles de lectura correspondientes al grado
académico, ademas de un incremento en la
comprension local de un texto.

A su vez,“El cdbmic como estrategia pedagdgi-
ca para fortalecer el desarrollo de la compresién
lectora y la produccion de textos”de Marchena'y
Gamez (2021) busca maximizar los procesos de
comprension, mediante el uso del comic, dado
que esta constantemente apoyado por image-
nes y descripciones sonoras (onomatopeyas)

para facilitar la lectura del texto, que permite a
su vez completar una lectura en menor tiempo,
y gracias al apoyo grafico, generar un mayor
entendimiento de lo visto y con esto, una mejor
comprension, puesto que a partir de las activi-
dades realizadas se observé una mejora en la
produccion de hipétesis e inferencias mejor arti-
culadas. Asi mismo, las investigaciones mencio-
nadas son solo algunos de varios trabajos a nivel
internacional, nacional, regional y local que se
tuvieron en cuenta al momento de estructurar
de manera 6ptima esta investigacion.

Seguido a esto, al contar con las bases nece-
sarias para construir la investigacion de forma
adecuada, donde se contd no solo con la teoria
de Solé (1992) como principal referente, sino
también de la mano de distintos tedricos y cono-
cedores del tema, se generd un constructo lo su-
ficientemente constituido como para interiorizar
en conceptos y definiciones que dieron origen a
una respuesta en pro de encontrar soluciones a
la problematica planteada. Los elementos aqui
abordados constituyen el eje inicial de toda una
estructura basada en la teoria de Solé (1992) y
mediada por la herramienta didactica manga,
con el fin de generar cambios para mejorar la
comprension, lo cual se interioriza mas adelante.

Metodologia

Para el desarrollo metodolégico de la presen-
te investigacion se tuvieron en cuenta aspectos
qgue lograran establecer una relacién entre los
elementos recogidos conforme se avanzo en el
proceso investigativo, para tal efecto, se tomo el
enfoque cualitativo, dado que este al contrario
de lainvestigacion cuantitativa (la cual se centra
mayormente en cifras representadas mediante
estadisticas y datos) parte del uso de significa-
dosy palabras ademas de otros tantos factores,
con el fin de estudiar a cabalidad la calidad de
cada estrategia o actividad planteada y con es-
tas las relaciones entre si, los medios, materiales
y elementos utilizados.
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Dicho método de investigacién cuenta con
una vista mayormente objetiva respecto a la
funcion e interaccion entre observador y obser-
vado, dado que se analizan las diversas conduc-
tas de un conjunto de personas y se centra en
la recoleccién y condensacion de informacién
mediante formas, mayormente orientadas a
pruebas menos estandarizadas y con un caracter
mas libre, donde resaltan, por ejemplo, el cono-
cimiento empirico, los valores y opiniones de los
sujetos involucrados (Monje, 2011).

De la mano de lo anterior, se opté por hacer
uso del enfoque investigacién-accién (IA), dada
su facilidad al momento de abordar problema-
ticas sociales y mas especificamente, relacio-
nadas con el contexto educativo, tal y como
menciona Latorre (2003). A su vez, para optar
por la formulacion de preguntas que conlleve
la estructuracion de diversos interrogantes que
faciliten el planteamiento de estrategias en
pro de disminuir la problematica respecto a la
comprension lectora, se tuvieron en cuenta las
fases propuestas por Monje (2011), para ello, se
inicié con la familiarizacion con el contexto, se
visito la institucion y se conoci6 a detalle, luego
se siguid con la elaboracién de una prueba diag-
nostica que arrojé como problematica central
en estudiantes, la baja comprension lectora 'y
como esta se encuentra ligada al poco o nulo
habito lector, para proceder a la fase de accién,
donde se buscé construir una propuesta para
mitigar las falencias encontradas en un inicio,

31

la cual estuvo compuesta por una serie de ac-
tividades que de acuerdo con la siguiente fase,
recogey analiza la informacién para asi finalizar
con la organizacion, sistematizacion y reflexién
de lo obtenido, de la forma que se plasma en la
siguiente figura.

Para encontrar un vinculo entre la planeacion
y el ejercicio didactico en la EMS, el presente
escrito muestra los resultados de un estudio
exploratorio realizado en el contexto educativo
de la EMS.

Bajo estas suposiciones se entrevisto a dos
profesores de Educaciéon Media Superior con
experiencia docente mayor a 30 anos, quienes
imparten docencia a estudiantes de 5to semes-
tre. Durante la entrevista fueron cuestionados
sobre diversas practicas relacionadas a la pla-
neacién y la forma en que ellos consideraban
que impartian sus clases. Para este estudio se
busco realizar una contrastacion entre el desem-
peno reportado de parte de los profesores y lo
observado desde lo que en el presente trabajo
se considera en torno a la planeacion.

Desde luego, es necesario considerar
que la experiencia y ejercicio docente que
ambos profesores han desempefiado con
profesionalismo, no se restringe a ocurrencias
continuas, pero permite observar un panorama
de las practicas que ocurren de manera cotidiana
en los escenarios de la EMS.

Figura 2. Fases de investigacion-accion Santoyo Panche y Sastoque Castaieda

Adaptado de Santoyo Panche y Sastoque Castarieda (2012).
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En linea con lo anterior, y para la estructura-
cion de diversas fases y la obtencién de datos
respecto a la problematica abordada, la inves-
tigacién incluyé un grupo de personas de vital
relevancia para el desarrollo de diversas fases de
investigacién, que son los informantes clave (IC)
los cuales Miles y Huberman (1994) describen
como individuos poseedores de destrezas, un
amplio conocimiento empirico, y la disposicién
de colaborar durante la investigacién. Los IC, es-
tuvieron constituidos inicialmente por el cuerpo
docente en el area de lengua castellana del Insti-
tuto Técnico San Francisco de Asis, los directivos
de dicho instituto y por supuesto, los estudian-
tes del grado octavo. De tal forma, se muestra
una tabla representativa respecto a los actores
principales durante el desarrollo y culminacion
de la presente investigacion, acompanados de
su respectiva codificacion, en pro de facilitar el
analisis realizado (tabla 1).

Tabla 1. Informantes clave

In:;rvr:a(:\é)e S Cantidad Codificacion
Directivos 3 DR
Docentes 5 DC
Estudiantes 5 EST

Del mismo modo, se planted una serie de
instrumentos de recoleccién de informacion
respecto a un tema o problematica especifi-
ca. Por tanto, y al partir de la vision de Sabino
(1992), la relevancia de estos en la investigacion
encuentra a los instrumentos como un recurso
fundamental para que el investigador logre
acercarse a los fendmenos presentes en el con-
texto donde se lleva a cabo el proceso investi-
gativo, ademas de significar una agrupacién de
distintas y valiosas perspectivas con relacién a
la problematica abordada.

Dicho asi, se hizo uso del instrumento “en-
trevista” para la recoleccién de informacion, la
cual se entiende como un método flexible para
la recoleccion de datos Mejia (2005), y a partir de
la cual se logré evidenciar una serie de falencias

en cuanto a los niveles de comprensién en los
estudiantes, ligados mayormente a la falta de
estrategias u actividades introductorias a una
lectura o de cierre para la misma, ademas de la
falta de talleres de socializacién y retroalimen-
tacion conjunta de los estudiantes respecto a lo
leido, el rol ausente del docente en cuanto a la
incursion del estudiante, a la lectura y la selec-
cién equivoca de textos para abordar durante un
periodo escolar. Por otro lado, el diario de cam-
po, descrito por Rozo (2001) como una forma
de plasmar las experiencias vividas durante el
proceso investigativo para luego ser usadas en
pro de una reflexion respecto a logros y funcio-
nalidad, se utilizé en gran medida no solo como
bitacora de actividades y comentarios durante
la ejecucion de estas, sino también, como un
paralelo respecto a los resultados conforme se
avanzo en cada etapa del proceso.

El uso de tales herramientas facilitadoras
del proceso de recoleccion de informacién y su
validacion, en concordancia con lo expuesto por
Rojas (2011), significa cerciorarse de la utilidad y
funcionalidad de los instrumentos para aplicar
y su adecuacion durante el proceso investiga-
tivo, por consiguiente, se conté con la validez
por parte del asesor, el Ph.D. Juan Francisco
Diaz Gonzélez.

Finalmente, y con el propdsito de seccionar
datos y facilitar el andlisis efectivo de estos, se
estructuraron ciertas categorias de analisis en
relaciéon con los elementos fundamentales de
la investigacion, los cuales estdn mayormente
referidos a la lectura y comprension a partir de la
teoria de Solé (1992) y los momentos que dentro
de esta se estructuran, los cuales estan consti-
tuidos como se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 2. Categorias
Categoria Subcategoria Unld’a_d _de
analisis
Conocimientos Relacion de
Antes de la previos contenidos
lectura (AL) Planteamiento Formulacién de

de hipotesis preguntas
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Categoria Subcategoria Umd’a.d.de
analisis
Verificacién de Elaboracion de
Durante |a hipotesis predicciones
lectura (DL) Lectura por ,
Parrafos
fragmentosk
Tema e idea
. incinal Resumen
Después de la RICIRS
lectura (DSL) Creacién de .
. . Juicio de valor
inferencias

Dicha organizacién de categorias dio paso a
una estructuracion mas precisa respecto a los
aspectos definidos en la teoria de Solé (1992),
al proporcionar una panoramica construida de
forma clara y concisa para abordar asi las defi-
ciencias identificadas en las entrevistas docen-
tes y facilitar la formulacién de actividades para
disminuir la problematica abordada.

Resultados

Se presentan los resultados de la investiga-
cion, los cuales se sustentaron en el proceso
metodoldgico de Miles y Huberman (1994),
quienes proponen una esquematizacion solida
para recoger, analizar e interpretar informacion
obtenida de forma sistematica, ademas de un
enfoque inductivo en cuanto al analisis de datos
cualitativos. Para tal efecto, plantean un conjun-
to de pasos a modo secuencial que conlleva una
mejor descripcion y seleccién de informacion,
estos son: reducciéon de datos, presentacion, dis-
posicion y finalmente la extraccion/verificacion
de las conclusiones.

Al partir del analisis de datos propuesto por
Miles y Huberman (1994) y con el fin de adquirir
la mayor cantidad de informacién posible para
hacer del proceso investigativo una labor mas
optima, se hizo uso del instrumento de recolec-
cion de datos “entrevista” a DC del area lengua
castellana pertenecientes al Instituto Arquidio-
cesano San Francisco de Asis; la cual consto de
nueve preguntas, todas seccionadas en tres
categorias AL, DLy DSL, enfocadas a identificar
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las virtudes o falencias respecto a la lectura de
un texto y su comprension, de la mano de una
metodologia especifica. A partir de las pregun-
tas realizadas en cuanto a la categoria AL, fue
posible condensar la informacién obtenida en
la categoria emergente “estrategias inductoras’,
que se visualizan en la figura 3.

Figura 3. Categoria Emergente, estrategias
introductorias

Visualizacion del
contenido externo

Lectura por
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Estrategias

Introductorias

Textos llamativos

Motivacion

Respecto a las dificultades de comprension
halladas en los estudiantes y mediante diversas
estrategias de introduccién a un texto, los DC
buscaban mitigarlas, mediante la motivacion al
momento de presentar una lectura al estudian-
tado y de qué forma se podia acompanar esta
para generar un interés inicial en el ejercicio.

Para esto, se encontré que la mayoria de DC
buscaban implementar textos con portadas lle-
nas de color o elementos graficos con el objetivo
de llamar la atencién del estudiante, ademas de
contar también con el uso de paratextos para
la presentacion de un libro, tales como portada
y sinopsis, ademas de una breve introduccién
sobre al autor, a lo cual se debe anadir la activi-
dad de lectura seccionada, donde, con el fin de
mantener el foco de atencion del estudiante, se
programaban lecturas para tener asi un acerca-
miento inicial al texto. Asi bien, en linea con las
actividades de introduccion a la lectura y su re-
lacién con la ejecucion total de la misma, surgio
la categoria emergente “comprension” referente
a la categoria DL, evidenciada en la figura 4.
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Figura 4. Categoria Emergente comprension
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En dicha figura se agrupan elementos funda-
mentales acorde con la teoria expuesta por Solé
(1992) respecto a las actividades o estrategias
para implementar durante la lectura de un texto
en pro de favorecer la interpretaciéon y compren-
sion de este, para lo cual los DC resaltaban una
serie de formas para aumentar la capacidad de
retencion de informacién y seguimiento de una
lectura, como la inicial formulacién de pregun-
tas surgidas a partir de la visualizacion del texto
a modo de hipétesis.

También, se establecen metas iniciales que
faciliten la ejecucion del ejercicio y el objetivo
que se busca alcanzar mediante este, para lo
cual se anaden actividades que involucren el
compartir opiniones y valoraciones respecto a
una lectura efectuada con el propdsito de reite-
rar informacién explicita en el texto, como lo son
actividades de socializacién y retroalimentacion.

Tales actividades no solo buscan lograr afian-
zar los conocimientos adquiridos una vez culmi-
nado un texto o parrafo, sino elevar la capacidad
del estudiantado respecto al planteamiento de
interrogantes durante una lectura y la compren-
sion fragmentada mediante la utilizacién de las
estrategias ya abordadas. De la mano de esto, y
con el fin de reunir elementos de las categorias
mencionadas en cuanto a la praxis docente en
torno a la lectura y su comprension dentro de
la institucién en cuestion, surge la categoria
emergente “verificacion de contenidos”

Figura 5. Categoria Emergente verificacion
de contenidos
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Esta condensacion de datos si bien se centra
en las herramientas para cerciorarse sobre si una
lectura fue o no comprendida, recoge elemen-
tos presentes en las categorias anteriores dado
el vinculo existente entre cada una de ellas, en
pro de generar una linea de aprendizaje de facil
seguimiento y verificacion de metas en torno a
un texto.

Esta categoria se centré en recoger las meto-
dologias de valoraciéon docente respecto a la cul-
minacién de un texto por parte del estudianta-
do, dentro de lo cual se encontré la adecuacién
de ejercicios tanto de caracter individual como
grupal, ademas de las actividades complemen-
tarias tanto escritas como orales, para identificar
la correcta ejecucion del ejercicio lector.

A su vez, se encontré referente a la ejecucion
de actividades en busqueda de favorecer la
adquisicion de aprendizajes, la condensacién
de informacién en un resumen e identificacion
de la idea central de un texto, para lo cual se
utilizan diversas herramientas didactas como el
contenido audiovisual o la incorporacién de ac-
tividades enfocadas al juego y entretencion del
estudiante, para de esa forma buscar afianzar
conocimientos mediante su propia inmersion
como participe del proceso de aprendizaje.

Como puede verse, en concordancia con lo
expuesto por Miles y Huberman (1994) en cuan-
to a la reduccion de datos, una vez analizadas las
respuestas de cada DC dentro de una categoria
especifica, surgieron las categorias emergentes
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como método de concentracién de aspectos
relevantes en cuanto a momentos de la com-
prension lectora.

Al tener en cuenta la informacién reunida se
establecieron nueve actividades, constituidas
a su vez por la prueba diagnéstica y la prueba
de salida, dentro de una propuesta pedagdgica
denominada“ya que no tenemos alas debemos
hallar otra forma de volar”. En la prueba inicial se
pudo evidenciar un nivel de comprensién tex-
tual no acorde con el grado en cuestion, dadas
las complicaciones en cuanto a la identificacion
de algunos elementos tipicos del texto, tales
como la intervencion de personajes y narrador,
ademads de la identificacién espacio-temporal
de los sucesos.

A su vez, se encontraron falencias en cuanto
a laidentificacion de informacion subyacente en
una lectura, y con esta una gama de aspectos
por mejorar respecto al nivel de comprension in-
ferencial, como por ejemplo el planteamiento de
suposiciones o hipétesis, elementos no visibles
a simple vista, la interpretacién de enunciados
y la ejecucion de un juicio de valor cargado de
argumentos que sustenten dicho juicio.

Con base en esto, se plantearon dos activi-
dades dentro de la categoria AL con el fin de
introducir los aspectos por conocer de forma
paulatina e interesante para el estudiantado,
para lo cual se inici6 con la actividad “Qué es
qué’, dentro de la cual se buscé presentar el
texto multimodal “manga”y procurar generar un
acercamiento ameno a este, sus componentes,
importancia, cultura, lectura y relaciéon con el
anime, dado que este seria el texto que presen-
ciarian durante la totalidad de los encuentros.

De la mano de lo anterior, surge la actividad
“Recordemos y adivinemos’, en la que, mediante
la presentacién de un manga fisico, se reiteraron
las caracteristicas de este, y ya para entrar en
materia, se hizo mencién de los paratextos y su
relevancia dentro de la historia, para lo cual se
presentaron portadas de diferentes mangasy se
selecciond la portada que mas llamé la atencién
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de los estudiantes, esto a partir de una votacion,
ademas de hacer alusion al facil manejo de las
hipotesis y suposiciones al momento de plan-
tearlas dado el contenido grafico de la lectura,
tal y como se muestra en la figura 6.

Figura 6. Desarrollo de actividades AL

Ademads, mediante el apoyo de la categoria
DL se tuvieron presentes las actividades “Le-
yendo aprendo, yo lo predije”y “Pistas no vistas”
donde la primera buscaba generar un encuentro
con la lectura fluida de un manga (Noragami),
ademas de afianzar el conocimiento de los ele-
mentos abordados en anteriores encuentros con
respecto a la lectura de dicho tipo de texto. La
segunda actividad busco forzar al estudiante a
completar una lectura, incluso si esta constaba
de errores ortograficos muy visibles o con lagu-
nas textuales, para lo cual se encontré que la
mayoria identificoé dichos errores y a causa de
estos se les complicé el ejercicio, hasta que de
forma progresiva continuaron con la lectura 'y
lograron darle un significado a esta, para asi
rescatar los elementos clave del texto abordado.

Mediante la ejecucion de dicha actividad, se
buscé otorgar a los estudiantes la posibilidad de
identificar de forma precisa aquellos elementos
del texto que no contaban con coherencia o
una construccién ortogréfica correcta, lo cual
evidencié qué la mayoria logré identificar, tanto
errores gramaticales como de espaciado y pese
a esto, lograron rescatar la esencia de la historia
aun con tantos inconvenientes. Tal como se
puede observar en la figura 7.
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Figura 7. Desarrollo actividades DL

Para la siguiente actividad, en“Second chan-
ce”se les permitié a los estudiantes hacer la lec-
tura a cabalidad, sin las pausas ocasionales, para
identificar errores en esta, ademas de proporcio-
nar una serie de preguntas mediante una guia,
donde se evidenciaba el entendimiento de lo
leido en cuanto al nivel literal, y las suposiciones
o interpretaciones sujetas al texto mediante un
nivel direccionado a la lectura inferencial, donde
se notd una mejoria en cuanto a la identificacién
de personajes, narradores y la situacién espacio-
temporal de la historia.

De la mano de las actividades “Leer para
aprender a ser”y“Pequenos textos para grandes
aprendizajes” se buscé hacer énfasis, no solo en
la comprension e interpretacion de la lectura,
sino también en su relacién con las situaciones
humanas, donde se tomé lo aprendido en an-
teriores encuentros respecto al planteamiento
de hipotesis e identificaciéon de informacion
subyacente, para buscar empatizar con situa-
ciones de la historia muy similares al contexto
real, para crear una relacidon de conocimientos
y experiencias previas con la nueva informacién
adquirida, y una vez culminada la lectura, una
mayor intervencion por parte del estudiantado
en cuanto a la socializacion de, puesto que:

Cuando leemos comprendemos lo escrito, po-
demos atribuir significado a lo nuevo, en tanto
somos capaces de relacionarlo con informacién
que ya conociamos e integrar esa informacién
nueva en nuestros esquemas de conocimiento.

Ello permite no s6lo comprender, sino también
ampliar nuestro bagaje de conocimientos (Se-
rrano de M., 2000, p. 5).

También, mediante la ejecucién de la acti-
vidad “Pequefios textos para grandes apren-
dizajes” se planted la forma de identificar la
estructura de un texto, la idea central en este,
el tema que rescata y como condensar esta
informacioén dentro de un resumen sin caer en
la reiteracion ni en la sobreinformacién, todo
mediante el uso de estrategias didacticas, tales
como conversatorios, juegos de rol y el uso de
vifetas en blanco para plasmar la historia en
tres momentos esenciales, los cuales son el
inicio, nudo y desenlace. Asi como se muestra
en la figura 8.

Figura 8. Desarrollo actividades DSL

Para la ultima actividad, se ejecutd una prue-
ba de salida denominada “;Qué pasaria si...?”,
en la que se tuvieron presentes todos los ele-
mentos anteriormente abordados, para ir desde
el uso de paratextos para el planteamiento de
hipotesis, hasta la identificacion de informacién
subyacente y ejecucion de un resumen a partir
de lo leido, dentro del cual se evidencid una no-
table mejora respecto a la identificacion de mo-
mentos cruciales de la historia, la continuidad
en la lectura, la fluidez de esta, la diferenciacion
entre personajes y escenarios, la informacién
subyacente y como se muestra en la figura 9, las
relaciones sociales presentes y la identificacién
de la trama.
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Figura 9. Desarrollo actividad evaluativa

En conclusién, las estrategias abordadas
en direccién al cumplimiento de momentos
generado por Solé (1992) logrd en su teoria
“estrategias de lectura” incrementar de forma
considerable el nivel de comprension textual
del estudiantado y encaminarlo, hacia una com-
prension inferencial de textos de distinta indole.

Asi pues, los datos obtenidos en cada activi-
dad se agruparon, analizaron y transformaron
de forma tal que diera paso a la verificacién de
lo obtenido que de acuerdo con lo expuesto por
Miles y Huberman (1994) es paso fundamental
para la elaboracién de conclusiones y reflexion.

Discusion de resultados

A continuacion, se presenta la discusién de
hallazgos respecto a la investigacion efectua-
da con base en algunos postulados teoricos y
algunos antecedentes abordados con el obje-
tivo de efectuar un intercambio de opiniones,
perspectivas, hallazgos y su relevancia dentro de
la investigacién y los resultados de la presente,
ademas de realizar un paralelo que permita
esclarecer cuestiones en las que diverge o con-
verge esta investigacion con las que se aborda-
ran mas adelante, todo con el fin de observary
reflexionar el alcance de los procesos plasmados
y su provecho para la adquisicion de saberes.

Dentro de dichos postulados se encontré
gue, Castellanos y Guataquira (2020) identifi-
can factores decisivos en la baja comprensién
lectora en estudiantes mas alla de las que se
refieren a cuestiones de sintaxis, gramatica,
socializacion, estrategias de reproduccién y rol
docente, ya que mediante el proceso, identifica
comportamientos que ya sea de forma directa
o indirecta, perjudican en cierta medida el de-
sarrollo de una comprensién lectora adecuada,
lo cual impide o reduce los procesos de codifica-
cién y decodificaciéon del mensaje que se busca

interpretar, como son, por ejemplo, los proble-
mas de lateralidad o dificultades al momento de
seqguir instrucciones.

Ademas, resalta las dificultades de aprendiza-
je que el individuo como estudiante pueda te-
ner, que en divergencia en cuanto a lo expuesto
por Solé (1992), al momento de estructurar un
cumulo de actividades, Castellanos y Guataquira
(2020), no se centra unicamente en lo que se
refiere a los procesos cognitivos de interpreta-
cion y comprension para idear estrategias que
reduzcan o mitiguen estas falencias, sino que
por el contrario, toma esos aspectos especifi-
cos que facilitan el proceso lector y con este la
comprension, para asi plantear diversas estra-
tegias y metodologias para fortalecer dichos
procesos a partir de herramientas que faciliten
la adecuacion de contenidos e imparticion de
aprendizajes.

Por otro lado, la investigacién realizada por
Luna y Herrera (2020), en concordancia con la
presente, utilizé los textos multimodales para
el fortalecimiento de la comprensién lectora,
para lo cual se buscaba identificar las aptitudes
o falencias de cada estudiante referente a un
nivel de lectura especifico, con el fin de dismi-
nuir dichas falencias o fortalecer tales aptitudes
mediante la ejecucién de una secuencia didac-
tica, la cual arrojé como resultado una mejora
en cada nivel de lectura trabajado, y a lo que se
anade el notable aumento en la lectura critica,
nivel que a diferencia de la presente investiga-
cioén si bien se logré trabajar y fortalecer, no fue
el nivel que mas destacé, al contrario del nivel
inferencial.

Referente al nivel inferencial y en convergen-
cia con lo expuesto por Pefia (2020) se observa
nuevamente el uso del texto multimodal con
algunas caracteristicas distintas, en este caso,
el libro “adlbum” que se incluyé como principal
herramienta pedagdgica de la propuesta plan-
teada, que establecié por objetivo generar una
mejora en los niveles de comprension lectora
del estudiantado, para lo cual se centré asien lo
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inferencial, lo que arrojé en concordancia con la
presente investigacion un aumento en la crea-
cién de inferencias de caracter macroestructural
y enunciativas.

A su vez, mediante el uso de textos mayor-
mente apoyados por imagenes, en la investiga-
cion realizada por Marchena y Gamez (2021) se
partié del uso de este para favorecer un nivel no
unicamente de lectura sino también de escritu-
ra, mediante la estructuracion de una serie de
actividades que, en divergencia con la presente
investigacion, iban mayormente enfocadas a ge-
nerar y fortalecer el pensamiento filoséfico y la
creacion de interrogantes en pro de aumentar su
curiosidad, asombro y busqueda de significados.

Por su parte, Hurtado (2016) buscé favorecer
el factor tanto lector como escritor, pues esta-
blece, al igual que la presente investigacion, la
intervencion del estudiante como protagonista
constante del proceso de aprendizaje, ademas
del énfasis que hace al rol docente dentro del
proceso para la adquisicion de saberes y la
necesidad de proveer al estudiantado de retos
gue permitan generar o fortalecer sus niveles de
lectura'y con estos la comprension, al igual que
Solé (1992) en cuanto al planteamiento y eje-
cucién de sus actividades, para lo cual se hace
hincapié de esa forma de la importancia de los
textos por utilizar y las estrategias que se abor-
den para presentar estos, en pro de generar un
interés y desarrollo de saberes en el estudiante

En conclusion, es posible afirmar que la ma-
yoria de las investigaciones abordadas concuer-
dan con la presente en cuanto que los textos
multimodales funcionan como una herramienta
de facil acceso y adecuacién en el aula, ademas
de proveer una forma de introduccién a diver-
sos tépicos de lectura con la ventaja de no ser
demasiado cargados para el estudiantado, y
coincidir en los resultados positivos de estos en
pro de favorecer los niveles de lectura.

También, es posible decir que las estrategias
que abord6 cada uno de los investigadores
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mencionados, cuentan con una estructura que
facilita la adecuacion de sus propuestas en el
aula y aunque sus objetivos difieran en cuanto
aquello que se busca hallar o reforzar, el hecho
de que todos direccionen sus investigaciones
hacia la lectura facilité en gran medida crear un
camino idéneo para estructurar la propuesta de
actividades planteadas en esta investigacion,
puesto que las metodologias utilizadas en ta-
les procesos investigativos favorecen aspectos
relevantes en el desarrollo, no solo académico
del joven o infante, sino a su vez, el desarrollo
cognitivo y la posibilidad de presentar a la lectu-
ra como un ejercicio del interés del estudiante,
para permitir asi que este se vea provisto de
infinidad de saberes al tiempo que, favorece
sus habilidades sociales, escritoras, ortograficas
e imaginativas, entorno a las actividades que
se planteen.

Referencias

Cardenas, N. P.(2020). El fortalecimiento de la lectura a partir de
la apropiacion, el sentido y la experiencia en el aula. [Tesis,
Maestria en Educaciéon, Modalidad en Profundizacion].
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia.
http://repositorio.uptc.edu.co/handle/001/3412

Castellanos, M. E., y Guataquira, C. (2020). Factores que cau-
san dificultad en los procesos de comprensién lectora de
estudiantes de grado cuarto de la IED El Porvenir. [Tesis,
Maestria en Dificultades del Aprendizaje]. Universi-
dad Cooperativa de Colombia. https://hdl.handle.
net/20.500.12494/16635

Hurtado, R. (Coord.) (2016). Ensefianza de la lectura y la escri-
tura en la educacién preescolar y primaria. Universidad de
Antioquia. https://hdl.handle.net/10495/25496

Latorre, A. (2003). La investigacién-accién: conocer y cambiar
la prdctica educativa. Editorial Grad. https://www.uv.mx/
rmipe/files/2019/07/La-investigacion-accion-conocer-y-
cambiar-la-practica-educativa.pdf

Luna, W. N., y Herrera, K. (2020). Textos multimodales para el
mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes
de noveno grado de la Institucién San José de Monteria.
[Trabajo de grado, Licenciatura en Literatura y Lengua
Castellana]. Universidad de Cérdoba. https://repositorio.
unicordoba.edu.co/handle/ucordoba/6521

Marchena, H. J., y Gdmez, Y. M. (2021). El cémic como estrategia
pedagdgica para fortalecer el desarrollo de la compresién
lectora y la produccidn de textos. [Trabajo de grado, Licen-
ciatura en Educacion Basica Primaria]. Corporacién Uni-
versidad de la Costa. https://hdl.handle.net/11323/8812

Mejia, E. (2005). Técnicas e instrumentos de investigacién. Uni-
versidad Nacional Mayor de San Marcos. http://online.
aliat.edu.mx/adistancia/InvCuantitativa/LecturasU6/
tecnicas.pdf



Miles, M. B.y Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analy-
sis: An Expanded Sourcebook. (2" ed.). SAGE Publications.

Monje, C. A. (2011). Metodologia de la investigacién cuan-
titativa y cualitativa: guia diddctica. Universidad Surco-
lombiana. https://www.uv.mx/rmipe/files/2017/02/
Guia-didactica-metodologia-de-la-investigacion.pdf

Pefa, J. L. (2020). La lectura inferencial en la educacién inicial
como estrategia para la comprensidn. [Tesis, Maestria
en Pedagogia de la Lengua Maternal. Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. http://hdl.handle.
net/11349/24392

Rey, G. (2007). Para leer un pais. Altablero (40). https://www.
mineducacion.gov.co/1621/article-122248.html

Rojas, I. R. (2011). Elemento para el disefio de técnicos de
investigacion: una propuesta de definiciones y pro-
cedimientos en la investigacion cientifica. Tiempo de
educar, 12(24), 277-297. http://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=31121089006

Rozo, C. (2001). Diario de campo, una herramienta significativa
para la investigacion en el aula, con miras hacia la orien-
tacion del trabajo que realizan los maestros de lenguaje
en los niveles de bdsica secundaria. [Trabajo de grado,

Licenciatura en Educacion con Especialidad en Lenguas
Modernas]. Universidad de La Salle. https://ciencia.lasalle.
edu.co/lic_lenguas/887

Sabino, C. (1992). El proceso de investigacién. Editorial Panapo.
http://paginas.ufm.edu/sabino/ingles/book/proceso_in-
vestigacion.pdf

Santoyo, D. P, y Sastoque, A. J. (2012). El manga, estrategia pe-
dagdgica para la comprensién lectora. [Trabajo de grado,
Licenciatura en Espafol e Inglés]. Universidad Pedagé-
gica Nacional. http://hdl.handle.net/20.500.12209/9991

Sanchez, S.(2023). La historia del manga. Programa Universi-
tario de Estudios sobre Asia y Africa. http://pueaa.unam.
mx/multimedia/la-historia-del-manga

Serrano de M., S. (2000). El aprendizaje de la lectura y la escri-
tura como construccion activa de conocimientos. Simposio
Internacional de Educacion en la Diversidad “Porque to-
dos somos diferentes”. http://www.waece.org/biblioteca/
pdfs/d132.pdf

Solé, 1. (1992). Estrategias de Lectura. Editorial Graé. https://
media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/
referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-
NOaU6-libro.pdf



	_heading=h.30j0zll
	_Ref163209018
	_Ref163209689
	_Ref163209950
	_Hlk166255726
	_Hlk152615667
	_Hlk152665689
	_Hlk152615681
	_Hlk152615695
	_Hlk151499503
	_Ref165042804
	_Ref165042618
	_Ref165042804
	_Ref165043016
	_Hlk173240535
	_Ref165042618
	_Ref165042804
	_Ref165043016
	_Hlk174365334
	_Ref165042804
	_Ref165043016
	_Hlk154089265
	_Hlk174610260
	_Hlk152407016
	_Hlk148466997
	_Hlk154089329
	_Hlk154089724
	_Hlk113457769
	_Hlk154090266
	_Hlk154090672
	_Hlk154090786
	_Hlk154091227
	_Hlk152747709
	_Hlk152747551
	_Hlk172554593
	_Hlk174374518
	_Hlk138702159

	LAURA: 


