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Se analiz6 la relacion entre el resultado de lectura critica en las pruebas Saber 11, el rendimiento académico y el des-
empefo en tareas de atencién y memoria en 55 estudiantes universitarios (edad media=20 afos, D.T.=2.51) a través de la
prueba Memometric, la subprueba de retencién de digitos de Wechsler y el test de cancelacién de la A. Como resultado,
se encontré que el rendimiento en el médulo de lectura critica y el desempefio académico no se relacionan Unicamente
con procesos psicoldgicos basicos como la atencién selectiva y la memoria de trabajo. Adicionalmente, las correlaciones
entre las variables estudiadas fueron bajas (con puntuaciones entre r = .004 y r = .42; p < .05), a excepcion de dos, que
pueden ser consideradas como moderadas: inverso memometric y promedio académico con un r ,50 p < .05; y directo
memometric e inverso memometric, con unr = ,67, p < .05. Con el andlisis posterior del modelo de regresién se observd
que el desempeno en la prueba de lectura critica Saber 11 fue significativo para la prediccion del rendimiento académico.
En conclusién, solo fueron corroboradas dos de las relaciones planteadas. Se sugiere para futuras investigaciones incluir
variables relacionadas con los recursos afectivos del estudiante y los ambientes de aprendizaje.
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In this study was analyzed the relation between the result of critical reading in the tests knowing 11, the academic per-
formance and the performance in tasks of attention and memory in 55 university students (average age = 20 years, SD =
2.51) through the memometric test, the Wechsler digit retention subtest and the A cancellation test. As a result, it was found
that the performance in the critical reading module and academic performance are not related only to basic psychological
processes such as selective attention and memory of work. Additionally, the correlations between the variables studied were
low (with scores betweenr = .004 and r = .42; p <.05), except for two, which can be considered as moderate: inverse memo-
metric and academic average with r, 50 p <.05; and direct memometric and inverse memometric, with r =, 67, p <.05. With
the subsequent analysis of the regression model, it was observed that the performance of the critical reading test knowing
11 was significant for the prediction of academic performance. In conclusion, only two of the proposed relationships were
corroborated. It is suggested for future research to include variables related to the affective resources of the student and the
learning environments.

Memometric, working memory, slective attention, academic performance, Secondary school state test, critical reading.

Introduccion

En Colombia, el Ministerio de Educa-
ciéon Nacional determina como requisito
fundamental para acceder a la educacion
superior, ademas de obtener el titulo como
bachiller, el haber presentado la prueba de
Estado que realiza el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion (ICFES)
0 su equivalente en otros paises (Minedu-
cacion, 2016). En coherencia, este examen
hace parte de los instrumentos estanda-
rizados que miden la calidad del servicio
educativo, suministrando informacién y ele-
mentos de referencia para la construccion
de politicas educativas locales y nacionales
(Decretos 869 de marzo de 2010; Decreto
3963 de octubre de 2009, MEN).

El examen de Estado Saber 11 esta
compuesto por 5 pruebas: lectura criti-
ca, matematicas, sociales y ciudadanas,
ciencias naturales e inglés. La primera
evalla tres competencias que involucran
habilidades cognitivas fundamentales para
comprender el significado de las palabras
y frases, establecer la relacion de los com-
ponentes de una oracion o enunciado,
determinar la relacién semantica y formal
que se da entre diferentes elementos de
un texto para alcanzar un sentido global
(MEN, Decreto 3963 de 14 octubre de
2009; MEN, Decreto 869 de 17 marzo de

2010). Al respecto, cabe anotar que el
puntaje en lectura critica es un requisito
fundamental para la admisién de estu-
diantes en las carreras que pertenecen
a las ciencias sociales y humanas, por
la relacion del ejercicio profesional con
procesos de comprension, analisis, inter-
pretacion y argumentacion.

Gonzalez y Vega (2010) a partir de un
estudio realizado sobre practicas de lec-
tura y escritura en cinco asignaturas de
diferentes programas de la Universidad
Sergio Arboleda, hallé algunos datos de
relevancia que evidencian la débil forma-
cion de los bachilleres, destacando que el
73,23% de los estudiantes que ingresan a
la universidad manejan un tipo de lectura
literal y un proceso de escritura basico, el
22,81% alcanza un nivel de lectura inferen-
cial que permite la comprension global de
un texto, y tan solo un 3,94% de los estu-
diantes presenta un nivel de lectura y es-
critura avanzado. Lotti, Salim, Raya y Dori
(2008) demuestran que las dificultades en
procesos de comprension y produccion
de textos influyen notablemente en el ren-
dimiento de los estudiantes universitarios.

De acuerdo con Caceres y Salas (2017)
el rendimiento académico es un concepto
pluridimensional, multicausal e incluso re-
lativo y contextual. Muelas y Beltran (2011)



lo definen como un indice del progreso de
los estudiantes en la adquisicion de conoci-
mientos y habilidades durante su formacién
profesional. A nivel general, se relaciona con
estatutos simbdlicos dentro de una escala
numérica, producto de ejercicios de eva-
luacion de los conocimientos adquiridos en
el sistema educativo. A partir del desarrollo
de los cursos de cada plan de estudios, se
trabajan de forma transversal las compe-
tencias que las pruebas de estado miden;
atendiendo a una estrategia educativa
general. Diferentes investigaciones (Cha-
morro-Premuzic & Furnham, 2008; Chamo-
rro-Premuzic, Quiroga & Colom, 2009; Co-
lom & Flores-Mendoza, 2007; Deary, Strand,
Smith & Fernandez, 2007) se han centrado
en determinar predictores de rendimiento
académico, resaltando variables, como la
inteligencia, la motivacion, la memoria, la
atencion y los recursos afectivos.

Segun Prada, Pineda, y Conde y Orduz
(2010) se puede estimar que el desempeno
en test atencionales como el de la cance-
lacion de la A, se convierte en predictor de
rendimiento en pruebas computarizadas
que evaluan la memoria (Memonum). Lo
anterior, argumentado en la relacién entre
la atencion selectiva y la inhibicidén de
estimulos irrelevantes. De acuerdo con
Baddeley (1992)6a) la memoria de trabajo
establece un vinculo fundamental entre la
percepcion, la atencién y la accion.

El concepto de atencion ha tenido mul-
tiples transformaciones, desde el reconoci-
miento como filtro encargado de seleccionar
la informacién hasta un banco de recursos
que permite el procesamiento de distintas
tareas. Investigaciones mas recientes han
permitido integrar dichas concepciones y
considerar la atencién como un conjunto de
redes neurales responsables de tareas espe-
cificas del procesamiento de la informacién
(Colmenero, Catena y Fuentes, 2001). Una
de las funciones elementales consiste en la

seleccién de estimulos sensoriales, producto
de la informacion que llega a los sentidos.
El proceso de atencién se puede subdividir
en varias fases, las cuales suponen dirigir,
mantener, desatender y reorientar el foco a
un lugar o punto determinado, diferencian-
do dos sistemas complementarios de la
atencion; uno automatico y otro voluntario
(Fernandez, 2008).

El sistema voluntario de atencion esta
asociado a las areas dorsales del 16bulo
frontal y parietal; funcional y anatémica-
mente relacionado con la capacidad de
mantener informacién en la memoria. Por
su parte, el sistema automatico de atencion
se encuentra localizado en areas ventrales
del hemisferio derecho y funciona como
una alerta general que indica la necesidad
de reubicar la atencion sin precisar a donde
va dirigida en el espacio visual (Fernandez,
2008). La atencion involucra diferentes
tipologias (Cooley y Morris, 1990; Posner y
Dehaene, 1994; Posner y Petersen, 1990;
Stuss, 1995), una de ellas es la atencién
selectiva, responsable de seleccionary con-
trolar la informacion para que el individuo
se desarrolle y responda a las demandas
del medio.

La atencion selectiva involucra dos fases
que pueden presentarse de forma simulta-
nea, la inicial, correspondiente a la selec-
cion espacial y, la segunda, fundamentada
en las caracteristicas del objeto (Vazquez,
Vaquero, Cardoso y Gomez, 2001). La co-
existencia de estas dos fases implica una
adecuada coordinacién binocular, permi-
tiendo a través de las vias magnocelular y
parvocelular procesar imagenes sin error
(Alvarez et al. 2007).

Respecto a la conceptualizacion de
la memoria, tedricos actuales la definen
como una serie de sistemas complejos in-
terconectados que tienen distintos proposi-
tos y no como una simple funcién unitaria
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(Puente, 2010). Acorde con lo anterior, las
distinciones mas comunes son la memoria
sensorial, la memoria a corto plazo y la
memoria a largo plazo.

A partir de la clasificacion descrita an-
teriormente, el presente estudio abordd
el componente de la memoria a corto
plazo, desde el planteamiento de memoria
de trabajo de Baddeley (1992) quien la
describe como un sistema de capacidad
limitada y caracter temporal, que permite
mantener y manipular informacion de ma-
nera simultdnea en el desarrollo de tareas
cognitivas complejas.

En este orden de ideas, la memoria de
trabajo esta integrada por varios compo-
nentes: el controlador central relacionado
con la organizacion de los recursos en los
procesos de codificacion, almacenamiento
de informacion y participacion en acciones
voluntarias, considerado el mas complejo
por la asociacion con el funcionamiento de
los l6bulos frontales.

Por otra parte, esta el bucle articulatorio
o fonoldgico, el cual se asocia a las fun-
ciones de almacenar la huella de la pala-
bra en la memoria y el registro de nueva
informacién. Baddeley adiciond un nuevo
componente llamado buffer episddico,
el cual es descrito como un sistema de
almacenamiento simultaneo de datos que
provienen del bucle fonoldgico y la agenda
visoespacial, la cual al ser integrada con in-
formacion guardada en el sistema de largo
plazo crea una representacion multimodal
y temporal de la situacién actual (Tirapu,
Garcia, Rios & Pelegrin, 2011).

El Grupo System-Bio basado en la prue-
ba “Memonum” (Albarracin, Dallos, & Con-
de, 2008) y la prueba de retencién de digitos
de Wechsler (1945) diseo el instrumento
computarizado Memometric, el cual evalla
principalmente aspectos de la memoria de

trabajo y permite simultdneamente manipular
los intervalos de exposicion, incluir cambios
de colores como estimulos distractores y
registrar variables relacionadas con aciertos
y tiempos de respuesta.

Teniendo en cuenta las exigencias cog-
nitivas en el proceso de formacion de los
profesionales en ciencias sociales, especi-
ficamente, por la adquisicion y desarrollo
de competencias relacionadas con lectura
critica y procesos psicoldgicos como la
atencién y la memoria, se formuld la pre-
gunta: ¢Como se relacionan los resultados
de los examenes de Estado Saber 11, el
rendimiento académico y el desempefo
en tareas cognitivas de atencion y me-
moria en estudiantes universitarios de la
ciudad de Bucaramanga?

Metodologia
Tipo de estudio

Se llevd a cabo un estudio no experi-
mental, correlacional de corte transversal.

Participantes

Participaron de manera voluntaria, con-
sentida e informada 55 estudiantes univer-
sitarios, con una media de edad de 20 anos
(D.T.=2.51) yunrango entre 17 y 26 afos de
sexo femenino y masculino, pertenecientes
a la Facultad de Ciencias Sociales.

Materiales y procedimiento

Los participantes fueron evaluados
individualmente en una sesién de aproxi-
madamente 30 minutos.

Prueba Memometric: Basada en la
prueba “Memonum” (Albarracin, Dallos,
& Conde, 2008) y la prueba de retencion
de digitos de Wechsler (1945) evalla
principalmente aspectos de la memoria



operacional. La prueba computarizada per-
mite personalizar los tiempos de exposicion
y transicion de los digitos presentados, asi
como la inclusion de cambios de colores
como estimulos distractores o de interfe-
rencia para observar su influencia sobre el
desempeno mnemaonico y atencional. Para el
desarrollo de las pruebas realizadas se utilizd
la version de evocacion en orden directo e
inverso, sin interferencia distractora y con
tiempo de exposicion de digitos de 2 segun-
dos. Entotal, se presentaron 8 reactivos cada
uno con dos ensayos. El maximo puntaje
que se puede obtener en orden directo es
88 y en orden inverso 74.

Test de Cancelacion de la “A’: Fue con-
cebido como una medida de vigilancia y
registro visual que valora la atencion selec-
tiva y sostenida (Ardila, Rosselli & Puente,
1994; Estévez et al., 1997; Lezak, 1995).
El participante debe cancelar todas las le-
tras “A’ que encuentra en una planilla con
160 letras. Fueron calificados los aciertos
(maximo 16). Adicionalmente, se registro el
tiempo total de ejecucion. Este instrumento
se empled para obtener un registro de los
procesos atencionales.

Subprueba Retencién de digitos —Escala
de inteligencia Wechsler para adultos— IV
(WAIS-IV, 2012): Se aplicaron dos tareas:
digitos directos (consiste en repetir una serie
de digitos, que se presentan oralmente, en
el mismo orden que se verbalizan) y digitos
inversos (repetir una serie de digitos en or-
deninverso al presentado). Evalla atencion,
resistencia a la distraccion, memoria auditiva
inmediata y la memoria de trabajo.

Resultados rendimiento académico del
periodo cursado: Para los efectos de esta
investigacion, las categorias de bajo y alto
desempeno se infirieron a partir de lo esta-
blecido en el reglamento académico de la
institucién donde se llevd a cabo el proyecto.
En una escala de 1.0 a 5.0 se consideraron

los puntajes obtenidos menor a 3.5 como
bajo rendimiento y los superiores a 4.0 se
catalogaron como alto rendimiento.

RETENCION DE DiGITOS DIRECTO

DIiGITOS
REACTIVO  ENSAYO  occrnminos

1 2
1

2 2

1 3
2

2 3

1 4
3

2 4

1 5
4

2 5

1 6
5

2 6

1 7
6

2 7

1 8
7

2 8

1 9
8

2 9

RETENCION DE DiGITOS INVERSO

DIGITOS
REACTIVO  ENSAYO  ,_ccovmibos

1 2
]

2 2

1 2
2

2 2

1 3
3

2 3

1 4
4

2 4

1 5
5

2 5

1 6
6

2 6

1 7
7

2 7

1 8
8

2 8
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Procedimiento

Como primera medida se contacto y
se solicité la autorizacion a la direccién
académica para presentar el proyecto
a los estudiantes. Una vez obtenido su
consentimiento para participar, se proce-
di6 a la aplicacién colectiva de los instru-
mentos, cuya duracion fue de 30 minutos
aproximadamente. La aplicacion se realizé
en las aulas de informatica, previo acuerdo
con los docentes.

Resultados

Para el analisis de datos se utilizd el
programa SPSS versién 24.0. Segun el
nivel de significancia de las pruebas esta-
disticas, se organizaron en las categorias
P<0,001,P<0,01yP<0,05. Los resultados
que se presentan a continuacién muestran,
en primer lugar, los estadisticos descripti-
vos de las puntuaciones obtenidas por los
participantes en los instrumentos aplicados
y, posteriormente, las correlaciones halla-
das entre las variables.

Tabla 1. Andlisis niveles de rendimiento académico

La muestra evaluada obtuvo un desem-
peno promedio correspondiente a 3.91 =
0.36 en rendimiento académico, 56.21 +
8.33 en la prueba de lectura critica Saber
11. En las tareas de atencidén y memoria,
las medianas y rangos intercuartilicos
correspondieron a: total memometric
en orden directo Me= 64 (52 — 70), total
memometric en orden inverso Me= 50
(39 - 56), total retencion de digitos directo
prueba Wechsler Me= 8.23 + 2.00 y total
retencion de digitos orden inverso prueba
Wechsler Me= 6.67 + 1.93 (tabla 1).

Al comparar el desempeno en ren-
dimientos académico, se hallé6 que los
puntajes menores a 3.5 representaron
el 12.73% (7), los de 3.5 a 4.0 el 47.27%
(26) y los mayores a 4.0 el 40% (22). Se
identificaron diferencias significativas en
el desempefio en tares de atencion y
memoria especificamente en total memo-
metric directo, total memometric inverso y
total retencion de digitos inverso prueba
Wechsler, con valores p segun la prueba
Kruskal Wallis < 0.05.

. Total Promedio académico
Variable
(n=55) <3.5(n=7) 3.5-4.0(26) >4.0(n=22) P*
Sexo
Femenino 74.55 (41) 85.71 (6) 73.08(19) 72.73(16) 0.834
Masculino 25.45 (14) 14.29(1) 26.92(7) 27.27(6)
Edad 20.29 + 2.51 18 (17-21)  19.5(18-22) 21 (19- 22) 0.072
Lectura critica Saber 11 56.21 £ 833 5157 109 5576 +7.44 5822 + 8.27 0.175
Pruebas Memometric
Total Orden directo 64 (52 -70) 50 (30-54) 62 (54-68) 68 (63-73) 0.0019
Total orden inverso 50 (39 - 56) 26 (19-51) 47 (37-50) 55.5 (51-61) 0.0003
33 (27 - 47) 32 (27-40) 38(30-52) 30(25-42) 0.0981
Subprueba retencién de
digitos Wechsler
Total directo 8.23 = 2.00 9 (6-9) 8(7-9) 5(7-9) 0.9732
Total inverso 6.67 = 1.93 6 (4-9) 6 (5-7) 7(6- 8) 0.0445

*Valor p: variables categoricas — prueba exacta de Fisher; variables continuas con destruccion paramétrica — Anova y con

distribucién no paramétrica — Prueba Kruskal Wallis.



Analisis de correlacion

Fue empleado el coeficiente de Spear-
man con la finalidad de estimar la relacién
de variables del desempefo en la prueba
Memometric, retencion de digitos de We-
chsler, test de cancelacién de la A, resulta-
dos en la prueba de lectura critica - Saber
11 y rendimiento académico. Se identificd
que el promedio académico presenta co-
rrelacion positiva con valores p<0.0001
con total memometric directo e inverso,
con la subprueba de retencién de digitos
Wechsler de manera positiva (p <0.01)
y con el tiempo de reaccion en el test de
cancelacion de la A de manera negativa
(figural). Los resultados en la prueba de
lectura critica Saber 11 presentan corre-
lacion con la subprueba de retencion de
digitos total inverso de Wechsler con un
valor p < 0.01.

Analisis multiple

El analisis multiple se realizé6 mediante
regresion lineal, al respecto se encontrd
que por cada unidad de aumento en el
puntaje de la prueba total memometric
inverso, los estudiantes presentan un
aumento en el promedio académico de
0.0111 (0.0058; 0.0163) ajustado por las
variables incluidas en el modelo, lo cual
fue significativo también en el analisis
crudo (tabla 2). En relacion con el tiempo
de reaccion, por cada minuto que demo-
ran en responder el test de cancelacion
de la A presentan una disminucién en el
promedio académico de -0.0043 (-0.0095;
0.0007). También se encontrd que por cada
aumento en la prueba de lectura critica en
Saber 11, el promedio académico aumenta
en 0.0094 (-0.0003; 0.0192).

Figura 1. Matriz de dispersion de los valores del rendimiento académico, la prueba lectura critica en saber 11

y el desempeno en tareas de atencién y memoria.

a m wom m o ® m B o i
L]
Peamade s st P e - ] &
ke P T Ll L] 1
£
™ P
4 Prena
" 5, . firtr
" ".‘j'\" th?i.l"lI| o famn Al B4 [E -
"l . s ok
@i = e
q\ﬁ' . ’*IIF.-l ]
- Rl 1 Wttt L amaTE T "=
% - kevmodric anmr Cioadd - la
= A ha Oweets ik Ve
W fm
Fes s i
. .
= o [P L . f‘
" 'ﬁ .-l_ﬁ-q.- L5 . nq-.rr::ﬁu 1860 asam 31
o e L L 3 aY Iroeris
- - L] - - - e
L LN S — la
g PRt e’ 7 Ly Temgn G
- {‘u:u - ;:....._ll;“l |« . Tag *: -r' :}- - '.:'#| a7 - le
i A, LAY S L idEe ' | e
- S . - . . . -
. s .t . e
= T L £aw 2" k o 4 .
TR [ ARl s TR (1 VIS [W¥we &7 b Ay
am®d b as"* % e ad Lale FET . BB e
¥ i 'I . r i i i &R
L . - L= Tl A LTI a
- " sy - — - | M e A @ T
e Fog ™ o o "B, " a" " e o= et 11 2 olal_nveno_w Ly
sreae pee 28 o T R SR fose’Zas »
- - L]

Comelacion Speeman Valorp " <008 *"<0001 " < 0.0001

105



106

Tabla 2. Andlisis bivariado y multiple

Variable B crudo (IC 95%)

Valor p B ajustado (IC 95%) Valor p

Total memometric
inverso

Tiempo de reaccion test
de cancelacién de la A

Prueba lectura critica
saber 11

R? ajustado 0.4807

0.0138 (0.0087; 0.0190)
-0.0073 (-0.0136; -0.0009)

0.0124 (0.0020; 0.0229)

0.000 0.0111 (0.0058; 0.0163) 0.000

0.024 -0.0043 (-0.0095; 0.0007) 0.094

0.020 0.0094 (-0.0003; 0.0192) 0.059

Fuente: Elaboracion propia.
Conclusiones

En la muestra con un 95% de confiabili-
dad se pudo establecer mediante la correla-
cion de Spearman que el puntaje obtenido
por los participantes en directo e inverso
memometric tiene una relacién directamen-
te proporcional con el desempeno acadé-
mico. Lo anterior es similar a los hallazgos
de otros estudios, donde la inteligencia,
aparece en la investigacion psicolégica
como el primer predictor del rendimiento
académico, seguido por variables, como
la atencién, la memoria, la motivacion, los
procesos afectivos y personales. (Muelas
Chamorro-Premuzic & Beltran Furnham,
200611); Chamorro-Premuzic, Quiroga &
Colom, 2009; Colom & Flores-Mendoza,
2007; Deary, Strand, Smith & Fernandez,
2007; Jensen, 1981; McGrew & Knopik,
1993; Novak, Tsushima & Tsushima, 1991;
Pérez, Gonzalez y Beltran, 2009; Sternberg,
Grigorenko & Bundy, 2001; Vygotsky, 1978).

De acuerdo con el objetivo de este es-
tudio, merece senalarse la relacion hallada
entre la memoria de trabajo evaluada por
memometric en orden inverso y el rendi-
miento académico. No obstante, teniendo
en cuenta la multicausalidad (motivacion,
emocion, relaciones de poder) de la variable,
no es posible considerarla como predictor.

Barreyro, Cevasco, Burin, & Molinari
(2012), Bohn-Gettler & Kendeou (2014),
Currie & Cain (2015), Prat et al.(2016),
Van Dyke, Johns, & Kukona (2014), Wang
& Gathercole (2013) han demostrado la
vinculacion de la memoria de trabajo con
la comprensién de textos, empleando
modelos de ecuaciones estructurales
(McVay & Kane, 2012) al igual que su
relacion con la capacidad de sostener la
atencion (Baddeley, 2010, 2012; Cowan,
2012). Tal como lo afirma Bohn-Gettler &
Kendeou (2014) y Prat, Seo, & Yamasaki
(2016) la memoria de trabajo ocupa un
papel central en la comprensién del texto
y en la generacion de inferencias, porque
permite el almacenamiento e integracion
de las representaciones.

Los hallazgos de la investigacion son
coherentes con las afirmaciones de Ber-
ninger y Richards (2002) quienes sostienen
que a pesar de las relaciones halladas
entre rendimiento académico y los com-
ponentes de la memoria a corto plazo y
de trabajo, estas relaciones pueden no
estar presentes en todos los casos. De
igual manera, teniendo en cuenta que el
rendimiento académico es un resultado
final multifactorial, no es posible inferir
que una buena o mala memoria de trabajo
se reflejara en un alto o bajo rendimiento



académico (Zapata, Los Reyes, Lewis y
Barceld, 2009).

Por otro lado, los resultados en la prue-
ba de lectura critica Saber 11 presentan
correlaciéon con la subprueba de retencién
de digitos total inverso de Wechsler, lo an-
terior puede explicarse por la implicacion
que tiene la memoria y atencién en los
procesos de comprension y significado
en la decodificacion y analisis sintactico
de los textos (Abusamra y Joanette, 2012).
Sin embargo,a pesar de hallarse una rela-
cion, el valor predictivo es débil, resultados
similares a los encontrados por Pereira,
Hernandez y Gémez (2011).

Segun los hallazgos, es posible inferir
que la prueba Memometric es una he-
rra-mienta que permite la evaluacion de la
memoria operacional a través de la tarea
de retencién de digitos directos por medio
visual. Sin embargo, se recomienda hacer
estudios que permitan determinar la vali-
dez del instrumento.

En conclusion, el rendimiento acadé-
mico y la memoria de trabajo constituyen
variables complejas de estudiar, debido
al caracter multifactorial. Se recomienda
para proximas investigaciones evaluar
los recursos afectivos del estudiante y los
ambientes de aprendizaje.

Referencias

Abusamra, V., Yves. J. (2012). Editorial. Lectura, escritura
y comprension de textos: aspectos cognitivos
de una habilidad cultural. Revista Colombiana de
Psiquiatria, 37(1).

Albarracin, A., Dallos, |., Conde, C. (2008). Implementacion
de una prueba automatizada para la evaluacién
de memoria operacional: Memonum. Revista
Colombiana de Psiquiatria, 37, 169-181.

Alvarez, L., Gonzalez, P, NUnez, J., Gonzdlez, J., Alvarez.,
D. Bernardo, A. (2007). Programa de intervencién
multimodal para la mejora de los déficit de atencion.
Psicothema, 19(4), 591-596.

Ardila, A., Rosselli, M., Puente, A. E. (1994).
Neuropsychological evaluation of the Spanish
speaker. New York: Plenum Press.

Baddeley, A. (1992). Working Memory. Science,
255(5044), 556-559. https://science.sciencemag.
org/content/255/5044/556

Baeten, M., Kyndt, E., Struyven, K., & Dochy, F. (2010).
Using student-centred learning environments to
stimulate deep approaches to learning: Factors
encouraging or discouraging their effectiveness.
Educational Research Review, 5(3), 243-260.

Barreyro, J. P, Injoque-Ricle, I., Formoso, J., & Burin,
D. I. (2017). El rol de la memoria de trabajo y la
atencién sostenida en la generacién de inferencias
explicativas. Liberabit, 23(2), 235-247.

Berninger, V. W., Richards, T. (2002). Brain literacy for
educators and psychologists. Academic Press.

Céaceres, M. T.,, y Salas, M. (2017). Resultados del
rendimiento académico de las materias lingUisticas
en secundaria obligatoria. Estudio de caso de un
centro educativo publico en Espania (2001-2014).
RAEL: Revista Electronica de Lingdistica Aplicada,
16(1) 57-69.

Castillo, A., Marin, A. (2006). Redes atencionales y sistema
visual selectivo. Universitas Psychologica, 5(2), 305-
326. http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1657-92672006000200009&Ing=en&
ting=es.

Chamorro-Premuzic, T., & Furnham., A. (2008). Personality,
intelligence and approaches to learning as predictors
of academic performance. Personality and individual
differences, 44(7), 1596-1603.

Chamorro-Premuzic, T., Quiroga, M., A., & Colom, R. (2009).
Intellectual competence and academic performance:
A Spanish study. Learning and individual differences,
19(4), 486-491.

Cooley, E.L., Morris, R.D. (1990). Attention in children: A
neuropsychological based model for assessment.
Dev Neuropsychol, 6, 239-74.

Colmenero, J., Catena, A., Fuentes, L. (2001). Atencion
visual: Una revision sobre las redes atencionales del
cerebro. Anales de psicologia, 17(1), 45-67.

Colom, R., & Flores-Mendoza, C. . E. (2007). Intelligence
predicts scholastic achievement irrespective of SES
factors: Evidence from Brazil. Intelligence, 35(3),
243-251.

Deary, I, . J., Strand, S., Smith, P, & Fernandes, C.
(2007). Intelligence and educational achievement.
Intelligence, 35(1), 13-21.

Fernandez, D. (2008). Anatomia-funcional de la atencion.
http://www18.homepage.villanova.edu/diego.
fernandezduque/Publications/capitulo15_atencion.
pdf

Gonzélez, B., Vega, V. (2010). Practicas de lectura y escritura
en cinco asignaturas de diferentes programas de la
Universidad Sergio Arboleda. Civilizar: Ciencias
Sociales y Humanas, 10(18), 101-116.

Lotti, M., Salim, R., Raya, F., y Dori, M.G. (2008).
Una experiencia de formaciéon docente sobre
lectura comprensiva de textos cientificos. Revista
Iberoamericana de Educacién, 45(3) 1-5.

107



108

Muelas, A., y Beltran, J. A. (2011). Variables influyentes en
el rendimiento académico de los estudiantes. Revista
de Psicologéa de la Educacion (6), 173-195.

Prada, E., Pineda, G., Mejia, M., Conde, C. (2010). Prueba
computarizada Memonum: efecto de intervalos y
distractores sobre la memoria de trabajo en mujeres
mayores de 50 anos. Universitas Psychologica, 9(3),
893-906.

Pereira, C., Hernandez, G., Gémez, |. (2011). El valor
predictivo de los examenes de Estado frente al
rendimiento académico universitario. Educacion y
educadores, 14(1) 51-65.

Puente, A. (2010). Practicas de cognicién y aprendizaje:
fundamentos psicoldgicos. Ediciones Piramide.

Tirapu, J., Garcia, A., Rios, M., Pelegrin, C. (2011). Funciones
ejecutivas. Rehabilitacion neuropsicolégica
intervencién y practica clinica. Dialnet. https://dialnet.
unirioja.es/servlet/libro?codigo=685524

Vézquez, M., Vaquero, E., Cardoso, M., Gémez, C. (2001).
Atencion basada en el espacio versus atencion
basada en el objeto: Un estudio psicofisiolégico.
La atencién: un enfoque pluridisciplinar (2),
91-102. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=5105169

Zapata, L. F, Los Reyes, C. de., Lewis, S., y Barcelo,
E. (2009). Memoria de trabajo y rendimiento
académico en estudiantes de primer semestre
de una universidad de la ciudad de Barranquilla.
Psicologia desde el Caribe (23), 66-82.



