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Resumen

Objetivo. El presente articulo de investigacion se
propone aplicar el método Matte para el aprendizaje de
la lectura y la escritura, como estrategia para el fortale-
cimiento de estas competencias en los estudiantes que
inician el ciclo escolar. Partiendo de los postulados de
Emilia Ferreiro sobre el aprendizaje de la lectoescritura
y los aportes de Claudio Matte creador del método, se
procuro reorientar el proceso alfabetizador hacia la su-
peraciéon de la tendencia mecanicista, a partir del disefio
de una propuesta contextualizada, que requirié del ajus-
te de estrategias y recursos pedagdgicos necesarios para
su implementacién.

Metodologia. La investigacion se llevo a cabo con
estudiantes del grado primero en una instituciéon educa-
tiva oficial, bajo la metodologia de investigacion accion,
organizada en cuatro fases. La contextualizacion en la
que se adelantaron tareas de caracterizaciéon de acto-
res, la implementacién en la que se realizaron acciones
de disefio, adaptacion y aplicacién de las estrategias y
recursos para el aprendizaje, ademas de la orientacién
a padres de familia, las cuales fueron armonizadas con
requerimientos normativos e institucionales.

Resultados y conclusion. La fase de reflexion per-
mitio el registro de informacion pertinente, para la re-
troalimentacion en los diarios pedagdgicos, y la fase de
valoracion fue desarrollada transversalmente con una
implicacion “atemporal”. La efectividad del método se
demuestra en bajos niveles de desaprobacién del afo es-
colar y en los aportes identificados en cada categoria de
analisis. Finalmente, entre las limitaciones se mencionan
la falta de compromiso de algunos padres de familia, en
el acompanamiento de las actividades complementarias
de aprendizaje y en la formacion de habitos adecuados.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, escritura,
estrategia pedagdgica, lectura, recurso didactico.

Abstract

Textual and objective typology. This research
article aims to present the application of the Matte
method for learning to read and write, as a strategy to
strengthen these competences in students who start
the school year. Based on the postulates of Emilia Fe-
rreiro on the learning of literacy and the contributions
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of Claudio Matte creator of the method, we tried to re-
orient the literacy process to overcome the mechanistic
tendency, with the design of a contextualized proposal,
which required the adjustment of strategies and peda-
gogical resources necessary for its implementation.

Methodology. The research was conducted with
first grade students in an official educational institution,
under the action research methodology, organized in
four phases: the contextualization —in which actor cha-
racterization tasks were carried out-, the implementation
—in which design, adaptation and application of strate-
gies and resources for learning were carried out-, as well
as guidance to parents, which were harmonized with re-
gulatory and institutional requirements.

The reflection phase allowed the recording of perti-
nent information for feedback in the pedagogical jour-
nals and the assessment phase was developed transver-
sally with a “timeless” implication.

Results and conclusion. The effectiveness of
the method is demonstrated by low levels of failure at
school and the contributions identified in each category
of analysis. Finally, some limitations were found, such as
the lack of commitment of some parents, in the accom-
paniment of complementary learning activities and in
the formation of appropriate habits.

Keywords: Meaningful learning, writing, pedagogi-
cal strategy, reading, teaching resource.

Introduccion

La presente investigacion tuvo como prop6-
sito el diseno de una propuesta para el mejo-
ramiento de las competencias lectoescritoras,
mediante la aplicacion del método Matte, en
el grado primero de una institucion educativa
oficial. Desde esta perspectiva se inicia un acer-
camiento con el objeto de estudio, a partir de
la contextualizacion del problema, como punto
de partida en la determinacién de las caracte-
risticas del entorno y sus manifestaciones en
los resultados en las pruebas de Estado. Estos
insumos permiten el planteamiento de la pre-
gunta de investigacion como eje articulador
para la formulacién de los objetivos que direc-
cionaron el estudio.

A partir del entramado tedrico se hizo posi-
ble la comprensién del problema y la determi-
nacion de las acciones que en el disefio meto-
doldégico se encaminaron hacia la consecucién

de las metas planteadas. En este sentido, la
investigacion fue trabajada en cuatro fases. La
primera fase o de contextualizacién, en la que
se desarrollaron acciones encaminadas hacia
la caracterizacion de los actores involucrados:
estudiantes, padres de familia y educadores.
Posteriormente, en la fase de implementacion,
se llevo a cabo la puesta en marcha de la pro-
puesta, desde el momento de la planeacién de
la practica pedagdgica con todas sus implica-
ciones: adecuacioén del aula, gestion de planes
de asignatura y de aula, disefio, seleccién de re-
cursos para el aprendizaje y la evaluacion, hasta
las acciones de acompanamiento y orientacién
a padres de familia.

La tercera fase, dedicada a la reflexién, se
efectud a través del registro de los diarios peda-
gogicos, que en su estructura narrativa incluian
un apartado dedicado al ejercicio reflexivo con
el fin de recabar informacién que permitiera la
retroalimentacion permanente del proceso.

Finalmente, en la fase de valoracién desarro-
llada de manera transversal, se presenta la valo-
racion de avancesy dificultades hallados duran-
te la experiencia, en el marco de cada una delas
categorias y subcategorias de andlisis. Esta fase
aporto la informacién necesaria, para la deter-
minacion de los resultados de la investigacién
y la formulacién de las recomendaciones para
la réplica de la propuesta en ocasiones futuras.

Sobre el concepto de lenguaje

Dado que el nucleo generador de aprendiza-
je, que convoca la presente investigacion es el
lenguaje en tanto su representacion codificada,
se hace imprescindible construir un marco que
lo defina desde el imaginario cientificamente
aceptado. Retomando a Piaget (1970) quien
indica que el lenguaje “es un sistema simbolico
y, por tanto, arbitrario” (citado en Cano, 2006,
parr. 24) lo que permite inferir que el desarro-
llo del lenguaje como herramienta para la co-
municacion requiere de la construccidén previa
de simbolizaciones que permitan el paso de lo
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concreto a lo abstracto. Es asi como los saberes
que anteceden al aprendizaje de la lecturay de
la escritura corresponden a los repertorios con-
cretos construidos por el nifno en su realidad
social e inmediata.

Cuando el nifo inicia su proceso de alfa-
betizacidn es pertinencia de la escuela que
esos aprendizajes se trasladen al plano de lo
abstracto, a través de la codificacion. Esta tra-
duccién de las experiencias al lenguaje escrito
revela la indisoluble relacion entre el lenguaje
y el pensamiento, en el marco de un proceso
progresivo, que tal y como lo plantea Piaget, en
su teoria del desarrollo cognitivo, atraviesa por
diversas instancias mediadas por la interaccién
del nifo con el entorno fisico y social.

Por su parte, segun Ferrer (2005) el lenguaje
se conceptualiza desde una perspectiva social
en la que cumple una funcién conectiva entre
las generaciones y los estamentos que confor-

man una sociedad. Segun esta autora el len-
guaje se concibe como:

Un vehiculo a través del cual se conoce el mun-
do. Como se ha visto, el lenguaje estructura la
percepcién de la realidad y da el significado a la
experiencia. A través de él se identifican objetos
e ideas y la expresion de pensamientos, permi-
tiendo acumular grandes cantidades de conoci-
mientos y transmitiendo cultura de una genera-
cion a otra. El lenguaje esta en el corazén mismo
de la cultura. Es uno de los vehiculos cohesivos
que acerca a las personas, mantiene unida la cul-
tura y coordina los esfuerzos de los individuos
en la sociedad (p. 171).

Esta vision del lenguaje reconoce su funcion
como mediador entre el pensamientoy el mun-
do concreto, en una interaccién permanente
que al ser comunicada construye el entramado
cultural de los colectivos humanos. Es de resal-
tar el valor que la autora le atribuye al lenguaje,
como factor cohesivo entre las personas en el
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sentido de permitir el acuerdo, la participacion,
la proposicién de nuevas ideas y el trabajo cola-
borativo para la consecucién de fines comunes
que impacten positivamente a los conglomera-
dos sociales.

La competencia comunicativa

La competencia linglistica ha sido definida
por Barén y Miller (2014) refiriéndose a la teo-
ria de Noam Chomsky, de la siguiente manera:

La competencia corresponde a la capacidad
que tiene un hablante-oyente idealizado para
asociar sonidos y significados conforme a reglas
inconscientes y automaticas. La actuacién, o
ejecucién lingliistica, corresponde a la interpre-
tacién y comprensién de oraciones de acuerdo
con la competencia, pero reguldndose ademas
a partir de principios extralingtisticos, como las
restricciones de la memoria, e incluso las creen-
cias (p. 420).

En esta definicién se aprecian dos conceptos
que deben ser analizados de forma indepen-
diente, el primero se refiere a la competencia
que se asigna a una persona, cuyas habilidades
para expresar y asimilar contenidos linguisticos
se basan en un extenso repertorio de vocablos,
cuyo significado y utilizacién contextual le per-
miten un manejo eficiente de la lengua, tanto
en su expresion verbal como escrita. A este res-
pecto se considera que Chomsky desconoce las
particularidades que surgen en el camino que
conlleva la construccion de las competencias
relacionadas con el lenguaje; optando por una
orientacién basada en los resultados de un pro-
ceso, que bien podria construirse y enriquecer-
se a lo largo de toda la existencia.

Segun los autores anteriormente citados,
en la teoria de Chomsky la ejecucién linguis-
tica representa un proceso dependiente de la
competencia, el cual cumple dos funciones di-
ferenciadas: la interpretacion y la comprensién
de unidades estructurales del lenguaje, consi-
derandolo desde una perspectiva reduccionis-
ta que fragmenta en oraciones el sentido de

un texto como unidad de expresion linguistica
y de pensamiento. Adicionalmente, para ellos
Chomsky indica que algunos factores, como la
capacidad para retener informacién en un lap-
so de tiempo determinado o las creencias so-
bre el contenido del objeto lingiistico, influyen
en su ejecucion, desconociendo la valia de los
aportes que pueden ofrecer a la construccién
de significados la experimentacion, la senso-
percepcién, la indagacién, entre otros.

Con el propésito de superar las limitaciones
que presenta la consideracién de una “compe-
tencia linguistica” surge entonces el concepto
de “competencia comunicativa’, que desde los
postulados de Hymes (citado en Pilleux, 2001)
se define como:

Un conjunto de habilidades y conocimientos
que permiten que los hablantes de una comu-
nidad linglistica puedan entenderse. En otras
palabras, es nuestra capacidad de interpretar y
usar apropiadamente el significado social de las
variedades linglisticas, desde cualquier circuns-
tancia, en relacién con las funciones y variedades
de lalengua y con las suposiciones culturales en
la situacién de comunicacion. Se refiere, en otros
términos, al uso como sistema de las reglas de
interaccién social (parr. 7).

En esta definicion, se procura una supera-
cién de las limitaciones presentadas por Chom-
sky al reducir sus consideraciones al plano de
lo linguiistico, pero coinciden tomando como
punto de partida la denominacién de la com-
petencia como una “capacidad” Hymes hace
una extension del concepto hacia todos los
procesos involucrados en la comunicacion
como actividad cognitiva, social, cultural y ge-
neradora de significados. De la misma manera
este autor reconoce la influencia del contexto
en la consolidacién de esta competencia y su
caracter individual, al actuar como catalizador
de motivaciones, necesidades y experiencias
gue a su vez actian como elementos de entra-
da para mantener el flujo permanente del ciclo
comunicacional.
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El aprendizaje de la lecturay la
escritura

En la actualidad, el aprendizaje de la lectura
y la escritura representa para el estudiante una
“llave maestra” que asegura el acceso ilimitado
a las fuentes de conocimiento disponibles no
solo en el mundo fisico, sino en el universo vir-
tual. A este respecto Ferreiro (2001) refiere:

Desde sus origenes, la ensefianza de estos sabe-
res se plante6 como la adquisicion de una técni-
ca: técnica del trazado de las letras, por un lado,
y técnica de la correcta oralizacién del texto, por
otra parte. Sélo después de haber dominado la
técnica surgirian, como por arte de magia, la lec-
tura expresiva (resultado de la comprension) y la
escritura eficaz (resultado de una técnica puesta
al servicio de las intenciones del productor) (p. 2).

La autora presenta una vision histérica de la
ensefanza de la lectoescritura, en la que estas
competencias son abordadas como “técnicas”y

no como procesos. De esta manera la escritura
es concebida como una habilidad puramente
motriz, en la que se desconoce su funcién pri-
mordial como eje simbdlico del pensamiento y
de toda la actividad cognitiva del ser humano.
Por su parte, lalectura, desde este planteamien-
to, surge inicialmente como una habilidad para
decodificar un conjunto de simbolos, regidos
por ciertas reglas que constituyen un cédigo.
La interaccion comprensiva con el contenido
de este c6digo, se presume, debe surgir sin nin-
gun tipo de mediacién didactica, de una forma
natural cuando el nifo supere las dificultades
de la instancia anterior.

Métodos para el aprendizaje de la lecturay la
escritura

El aprendizaje de la lectura y de la escritura,
por tratarse de la competencia matriz sobre la
cual se edifican los conocimientos interdiscipli-
narios a lo largo de la existencia, requiere entre
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otras condiciones de un método estructurado
que direccione los elementos pedagdgicos,
organizativos, didacticos y humanos, en torno
al propésito de acompanar al estudiante en la
construcciéon de estrategias para interactuar
con el lenguaje.

A pesar de laimportancia del aprendizaje de
la lectura y la escritura, la elecciéon de un méto-
do para emprender este propdsito representa
a menudo un interrogante de dificil solucién. A
este respecto Mendoza, Lopez & Martos (1996
citados en Oporto, 2012) refieren:

La practica docente permite observar que me-
diante procedimientos diferentes se pueden
alcanzar distintos tipos de resultados y que nin-
gun método de ensefanza puede tener una su-
perioridad inherente que le permita alcanzar de
forma plenamente satisfactoria todos los resul-
tados que se pretenden (p. 14).

Bajo la optica de estos autores, cualquier
método que sea implementado para alcanzar
un propésito de aprendizaje lleva implicitos
componentes internos que se relacionan con la
naturaleza del disefio en si mismo; ademas de
componentes externos provenientes del con-
texto donde es aplicado, los cuales represen-
tan debilidades y fortalezas potenciales para
el proceso. Ante los planteamientos anteriores
se reconocen ciertos factores, que habran de
ser tenidos en cuenta a la hora de asumir la se-
leccién de un método para la ensefianza de la
lectura y la escritura. Entre estos factores es po-
sible mencionar:

El conocimiento del método por parte
del profesional de la educacién, dado que su
eleccion e implementacion se encuentran
sujetas al dominio de las bases tedricas que
lo sustentan y a la comprension plena de sus
mecanismos de accidén. De esta manera el
método de ensefianza otorgara el sentido
a las acciones emprendidas y justificara
la disposicion de practicas pedagodgicas y
estrategias curriculares.

Las caracteristicas del contexto, ya que nin-
gun método deberia ser llevado a la practica
desprovisto de la realidad que lo convoca. Des-
de este planteamiento, la institucién educativa,
la comunidad, la ciudad y la regién constituyen
nucleos de expectativas sobre los cuales el edu-
cador fijara pautas que orienten su eleccién.

Los actores implicados en el método, en este
apartado se trata de considerar las particulari-
dades de quienes aprenden con el método,
pero también considerara los puntos de vista
de padres o cuidadores, quienes deberan asu-
mir un rol activo en el proceso desde los entor-
nos familiares.

La disponibilidad de recursos para la imple-
mentacién del método, ya que de una u otra
manera se hard necesaria la dotacion de algu-
nos elementos que favorezcan su aplicacion,
representando con ello una inversion para el
educador, para la institucién educativa y en al-
gunos casos para los padres de familia.

Método Matte para la ensefianza de la
lecturay la escritura

Este método fue creado en1884 por Clau-
dio Matte, profesor y rector de la Universidad
de Chile, con base en su visita a varias escuelas
de educacion primaria en Alemania. Matte ha-
bia observado que en su pais natal se emplea-
ba para la ensefianza de la lectura y la escritura
el método del Silabario, el cual era definido en
sus palabras como “fastidioso y lento”. Después
de recabar informacién entre profesores, el
autor se convence de las ventajas del método,
que también era aplicado en aquella época en
paises como Austria y Suiza. De esta manera
se propone, con su propio respaldo financiero,
ajustar el método original a las particularidades
del idioma espanol.

El método Matte puede ser considerado
como mixto, ya que, desde el paradigma sinté-
tico, aborda la ensefanza de las estructuras que
componen una unidad de sentido linguiistico,
desde su totalidad abarcando sus elementos
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constitutivos; es decir, desde las palabras, para
ir a las silabas y culminando en los fonemas, en
un proceso de doble sentido que en primera
instancia descompone la unidad, para luego re-
componerla. Este planteamiento se basa en el
aprovechamiento de la curiosidad natural que
despierta un nuevo objeto en los nifios.

Es asi como las palabras generadoras repre-
sentan un nuevo objeto de conocimiento que
debe ser “desarmado” y “armado nuevamente,
para reconocer su funcionamiento. Por esta
razoén en este método se pospone la ensefian-
za de los nombres de los fonemas, ya que, en
el proceso de lectura, estos practicamente se
“desechan” al ser combinados en la formacién
de silabas y palabras. De esta manera, a partir
de cada palabra generadora, los nifios recono-
cen los fonemas en su pronunciacion y repre-
sentacion simbdlica independiente, para luego
incorporarlos en estructuras mas complejas
hasta llegar a las palabras y oraciones.

El método Matte (1884) reune de igual ma-
nera elementos pertenecientes al paradigma
analitico, ya que el proceso de descomposicion
y recomposicion de las palabras exige del anali-
sis de cada unidad estructural en forma aislada
y como parte de un todo provisto de sentido.
Se hace imprescindible destacar, que el autor
propone la generaciéon de significados tal y
Como se expresa a continuacion:

Por esto se toman vocablos que representen
cosas familiares a los nifios y, en lo posible,
capaces de excitar su curiosidad. Estas cosas
sirven de tema para lecciones de objetos, con
auxilio de las cuales se aviva el interés del nifio
por la ensefianza y se desarrollan sus faculta-
des. Si la palabra representa, p. €j., un animal,
se mostrard a los alumnos un ejemplar natural
o figurado de él y se les exhortara a discurrir y
hacer observaciones acerca de su color, de su
tamano, de sus formas, del fin de sus diversas
partes, de su utilidad, de sus costumbres, entre
otras. En fin, se tratard por todos los medios po-
sibles de llamar la atencién del nifio a la palabra
respectiva, antes de proceder a desarrollar los
sonidos que la componen (p. 6).

Recursos para la ensefanza de la lecturay la
escritura

En armonia con los planteamientos de Balles-
ta (1995) quien define los materiales empleados
en la ensefanza de la siguiente manera:

Son todos aquellos instrumentos y medios que
proveen al educador de pautas y criterios para
la toma de decisiones tanto en la planificacién
como en la intervencion directa del proceso de
ensenanza-aprendizaje. No cabe duda que la
eleccién y utilizacion de los materiales de en-
seflanza representan decisiones basicas para
lograr la coherencia de la actuacién docente.
Son herramientas que, en manos del docente se
convierten en mediadores del aprendizaje del
alumnado (p. 5).

Se hace imprescindible puntualizar acerca
de laimportancia que reviste la seleccién, ajus-
te y disefno de los recursos para el aprendizaje
en el caso de la ensefianza de los procesos de
lectura y escritura. A este respecto se observa
qgue con alguna frecuencia los educadores so-
portan la aplicacién de un método para este
propésito, en el uso de textos y cartillas comer-
ciales, los cuales demarcan el recorrido peda-
gogico de estudiantes y docentes en el camino
de la alfabetizacion. Esta opcién valorada a sim-
ple vista bien podria representar un desahogo
para el profesional de la educacién, al no obli-
garse al diseno de materiales para acompanar
su quehacer diario, pero también pueden signi-
ficar serias limitaciones al momento de superar
las necesidades individuales, las caracteristicas
del contexto y el nivel socioeconémico de los
grupos familiares.

Frente a esta realidad el educador podria
pensar en el ajuste, disefio o seleccion de recur-
sos que promuevan el aprendizaje significativo
de sus estudiantes, para lo cual se deberan con-
siderar algunos criterios tal y como lo afirma
Bravo (2004):

En la seleccion y posterior utilizacién de medios
didacticos intervienen una serie de factores,
muchos de ellos ajenos a los propios medios,
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como son la disponibilidad de estos y otros que
dependen tanto de los alumnos como del lugar
donde vamos a impartir la docencia y, en este ul-
timo caso, de las condiciones ambientales en las
que la clase se desarrolla (p. 118).

En este sentido el método Matte, por tratar-
se de una metodologia basada en la actividad
cognitiva del estudiante, debe integrar recur-
sos que aseguren la motivacion, el interés, la
variedad y la correlacion de los contenidos de
aprendizaje, en una unidad dinamica que re-
Una las caracteristicas esenciales del método,
las particularidades de la poblacién objeto y la
disponibilidad de los materiales en funcién del
proposito de aprendizaje.

El rol del educador en la ensetanza de los
procesos de lectura y escritura

Tan importante como el método para la
ensefanza, los recursos didacticos y la moti-
vacién para aprender de cada estudiante, es
la funcion del educador, no solo en el sentido
estricto de su desempeno profesional sino en
su interaccion humana. Barbosa (1999) refiere
que “el docente debe reunir un conjunto de
condiciones, producto de su formacion en el
ser, en el saber y en el hacer” (p. 3). Siguiendo
este planteamiento el autor sefiala los diferen-
tes roles que el educador debe asumir: Como
investigador, al indagar sobre las preferencias,
expectativas, necesidades y presaberes de los
estudiantes. Como observador, al permanecer
atento a todas las manifestaciones de los nifios
sin intervenir en su libre desarrollo social. Como
organizador, al asumir la responsabilidad como
gestor, administrador y orientador de todos los
componentes que intervienen en el proceso de
aprendizaje.

Segun Barbosa, ademas de las anteriores
funciones, un educador debera ser un informa-
dor, disponible para dar cuenta del estado de
avance del proceso a los interesados, ya sean
padres de familia, autoridades administrativas
e incluso al mismo estudiante, generando en
todo momento espacios comunicativos efec-
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tivos, respetuosos y éticos en los que ofrecera
sus apreciaciones, pero también escuchara las
observaciones e inquietudes de la comunidad
educativa. Este ejercicio reciproco facilita la
oportunidad para que el maestro sea un apren-
diz, que aprovechara al maximo su experiencia
pedagdgica, para reinventarse y transformar
su quehacer, enriqueciéndolo tedricamente
y buscando nuevas opciones para facilitar los
aprendizajes. Finalmente, este autor sefiala que
el papel del maestro involucra también una
funcién como evaluador, en la que ofrece una
mirada justa, desprovista de sesgos emociona-
les, mediante la descripcién cualitativa del pro-
greso de cada educando y el analisis situado de
las dificultades.

El papel de la familia en el aprendizaje de la
lecturay la escritura

La familia es el primer escenario en el que los
ninos construyen los repertorios iniciales, que
posteriormente serdn la base que fundamente
todo el recorrido educativo que transitara a lo
largo de la existencia. Cuando el nifo asiste a
la institucion educativa esos limites se amplian
y emerge para él un nuevo mundo material,
social y cultural en el que debe desenvolverse
sin la presencia de sus padres o cuidadores. De
esta dinamica surgen interacciones entre los
actores educativos y los grupos familiares, has-
ta ahora autbnomos en la formacién de los hi-
jos, para procurar el logro de los propdsitos es-
tablecidos. Al respecto de la relacién padre de
familia y educador, Dominguez (2010) refiere:

Esta relacion se convierte hoy en dia en un pilar
muy fuerte para la eficacia y respuestas positi-
vas del desarrollo educativo y personal de los
alumnos/as. Se ha demostrado que en caso de
no existir esta cooperacién el nifo/a tendra mu-
chos problemas en su evolucién escolar y se pro-
ducirdn muchas limitaciones y por el contrario si
se da esta cooperacién adecuada, el alumno/a
evolucionara satisfactoriamente y son muchos
las ventajas de las que disfrutara el nifio/a (p. 1).

Ante este planteamiento, la institucién edu-
cativa debe extender su accion formativa hacia
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los grupos familiares, en el sentido de brindar
orientaciones pertinentes que permitan un
adecuado acompanamiento desde el hogar. En
la realidad colombiana se presentan variados
factores que limitan esta funcién: el nivel edu-
cativo de los padres, la falta de tiempo dispo-
nible del padre por razones laborales, la poca
disponibilidad de recursos para el aprendizaje,
los patrones inapropiados de crianza, la diver-
sificacion en la estructura familiar, los patrones
culturales arraigados sobre la responsabilidad
exclusiva de la escuela en el proceso educativo,
entre otros.

Por esta razén se hace necesario implicar a
las familias, dotarlas de las herramientas nece-
sarias para que desde el hogar mantengan una
unidad de criterio con la institucion escolar.
De la misma manera, se requiere del fortaleci-
miento de los canales y las oportunidades de
comunicacion, bajo una perspectiva de corres-
ponsabilidad en la que se acuerden y se con-
creten acciones que busquen continuamente
el mejoramiento de los aprendizajes y de los
ambientes en los que los estudiantes conviven.

El desarrollo humano y la alfabetizacion

En la actualidad, el uso de la lectura y la es-
critura se encuentra fuertemente enraizado en
la cotidianidad de los seres humanos. Es el pase
de entrada al mundo de la sociedad de la in-
formacion en la que el conocimiento ya no es
posesidon de unos pocos, sino un patrimonio
global disponible a solo un clic de distancia.
La Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (2008) al res-
pecto de la alfabetizacién refiere:

Nunca antes habia sido mas necesaria para el
desarrollo, dado que es vital para todo tipo de
comunicaciones y aprendizajes y una condicién
sin la cual no es posible tener acceso a la actual
sociedad del conocimiento. Ante la profundiza-
cion de las brechas socioecondmicas y las crisis
mundiales del agua, el alimento y la energia, la
alfabetizacion representa un instrumento de su-
pervivencia en un mundo altamente competiti-

vo. La alfabetizacion lleva al potenciamiento en
tanto que el derecho a la educacién incluye el
derecho a ser alfabetizado, un requisito funda-
mental para el aprendizaje a lo largo de toda la
vida y un vehiculo esencial para el desarrollo hu-
mano Y alcanzar los objetivos de desarrollo del
milenio (ODM) (p. 9).

De esta manera el aprendizaje de la lectura 'y
la escritura representa un factor de empodera-
miento personal en la medida en que promue-
ve el aprendizaje auténomo, la independencia
en las actividades de la vida diaria, el acceso a la
informacion y las producciones cientificas, artis-
ticas y culturales y en prospectiva es el punto de
partida que permite avanzar en una formacién
vocacional que se traduce en empleo y en el
consecuente mejoramiento de la calidad de vida.

Metodologia

La investigacion se realizé bajo un enfoque
cualitativo de tipo investigacidn-accion. Pérezy
Nieto (1992) indican respecto a la investigacion
en educacion:

Investigar en educacién supone la busqueda de
estrategias de cambio para lograr el perfecciona-
miento; investigar sobre la praxis implica siem-
pre mejorar la realidad concreta sobre la que se
opera. El investigador en la accion siempre desea
aportar algo nuevo a la educacion, a la ensefianza
o a la rama del saber que cultiva (p. 180).

En relacién con la investigacion-accién, Elliot
(1990) refiere:

Al explicar lo que sucede, la investigacién-accion
construye un “guion” sobre el hecho en cuestion,
relacionandolo con un contexto de contingen-
cias mutuamente interdependientes, o sea, he-
chos que se agrupan porque la ocurrencia de
uno depende de la aparicién de los demas (p. 5).

En el contexto del presente estudio, este
guion al que hace referencia el autor, constituye
la carta de navegacion sobre la cual se orient6 el
rumbo de las tareas investigativas, permitiendo
el registro sistematico de la experiencia desde
la 6ptica de todos los actores convocados. La
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poblaciéon objeto estuvo representada por 78
estudiantes del grado primero de educacién
basica primaria, en una institucion oficial, de los
cudles se tomd una muestra de 42 estudiantes
correspondientesa unade las jornadas escolares.

El proceso de recoleccién de informacién
se hizo con base en cuatro instrumentos: una
entrevista semiestructurada, el registro de los
diarios pedagogicos, la revision documental y
la observacion participante. Desde esta pers-
pectiva se aplicaron entrevistas semiestructu-
radas a los educadores que se desempenaron
en el grado primero en el ciclo de educacién
basica primaria en los ultimos 10 afos, con el
fin de recabar informacién pertinente acerca
de los métodos implementados, para la ense-
nanza de los procesos de lectura y escritura 'y
a su vez obtener datos relacionados con las di-
ficultades observadas por los profesionales en
estos procesos, en los grados posteriores a la
alfabetizacion.

En cuanto a los diarios pedagdgicos tal y
como lo indica Martinez (2007) refiriéndose
a los diarios de campo “es uno de los instru-
mentos que dia a dia nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas; ademas, nos
permite mejorarlas, enriquecerlas y transfor-
marlas” (p. 77). A este respecto el diario peda-
gogico se registré de acuerdo con la pertinen-
cia, la relevancia y el aporte de las experiencias
ala consecucion de los objetivos propuestos en
lainvestigacion. Previamente a la aplicacion del
método se hizo necesario solicitar ante el con-
sejo académico de la entidad, la autorizacién
para efectuar un ajuste al plan de asignatura
del area de lengua castellana del grado pri-
mero, con el fin de favorecer el desarrollo del
presente estudio, sin afectar el uso de otras me-
todologias de ensefianza, empleadas por otros
educadores.

El proceso de aplicacion del método Matte
fue registrado de forma sistematica, en sus as-
pectos pedagdgicos en los planes de aula del
area de lengua castellana, en los cuatro perio-

dos que componen el ano escolar, empleando
los formatos de registro que se proponen a ni-
vel institucional dentro del sistema de gestién
de calidad.

Por su parte, en cuanto a la revision docu-
mental, de acuerdo con Sampieri, Hernandez &
Baptista (2000) consiste en “detectar, obtenery
consultar la bibliografia y otros materiales que
parten de otros conocimientos y/o informacio-
nes recogidas moderadamente de cualquier
realidad, de manera selectiva, de modo que
puedan ser utiles para los propdsitos del estu-
dio” (p. 50). Entre los documentos que fueron
objeto de revisiéon documental en el presente
estudio se encuentran: El proyecto educativo
institucional, los planes de area y asignatura de
lengua castellana del grado primero, los planes
de aula de lengua castellana.

En cuanto a la observacion participante, se
aplicé de manera permanente durante laimple-
mentacion del proyecto y los resultados de la
misma enriquecieron los diarios pedagdgicos,
las entrevistas a los educadores y los hallazgos
obtenidos durante la revisién documental, en
el sentido de permitir el establecimiento de co-
nexiones entre los entornos tedricos y contex-
tuales. Con respecto a este tipo de observacion,
Sampieri et al. (2000) refieren:

El investigador entra en el campo a examinar
con un abierto propésito de exploracién. Esta
técnica representa un papel real, pues el investi-
gador se ve como un miembro del grupo a pesar
de no estar completamente integrado dentro de
los objetivos y actividades del grupo. El relacio-
narse con determinadas personas del grupo per-
mite al investigador ganar la confianza necesaria
y mostrar varios puntos de vista (p. 6).

Desde el planteamiento de estos autores, la
observacién participante permite obtener in-
formacion in situ sin recurrir a los relatos anec-
déticos de los protagonistas de los fenémenos
y situaciones observables. En el marco de este
proyecto, esta técnica de recolecciéon de datos
se empled, mediada por las intenciones plan-
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teadas en los objetivos, con lo cual se direccio-
naron los espacios, situaciones, personas y mo-
mentos susceptibles de ser observados.

Para dar cumplimiento a los objetivos pro-
puestos en el estudio, se implementaron cuatro
fases:

Fase de contextualizacion en la que se lleva-
ron a cabo las tareas de caracterizacion de los
participantes involucrados en la investigacion:
estudiantes, padres de familia y educadores.

Fase de implementacion durante la cual se
realizaron las planeaciones de aula reflejando la
aplicacion del método, se disefiaron las adapta-
ciones al contexto en cuanto a los sus diferen-
tes componentes: contenidos, los recursos y
apoyos didacticos como guias de aprendizaje,
seleccion y recopilaciéon de material multime-
dia, adecuacion del aula. De la misma manera
en esta fase se propusieron los ajustes que se
consideraron necesarios en los planes de area
y asignatura con el propésito de armonizar las
particularidades del método, con la plataforma
curricular existente en la institucion, en el mar-
co del sistema de gestién de calidad.

En este momento del proceso de la inves-
tigacidn se abrieron espacios dedicados a los
padres de familia, por medio de los cuales se
procur6 su sensibilizacién respecto al método
y el favorecimiento en el manejo de las estra-
tegias desde los hogares, asi como la dindmica
escolar que implicaba la puesta en marcha del
proyecto.

Fase de reflexion la cual se llevé a cabo a tra-
vés del registro de los diarios de campo, que
en su estructura narrativa incluian un apartado
dedicado al ejercicio reflexivo. En este espacio
fueron consignados los aportes obtenidos a
partir de la experiencia vivida durante la apli-
cacion del método y permitieron la recoleccién
de informacién vital para retroalimentar y diri-
gir constantemente el proceso. Las reflexiones
fueron expresadas de manera muy concisa a
través de frases y afirmaciones puntuales, con
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el fin de generar impacto en los interesados en
futuras aplicaciones del método. En este pro-
posito los diarios de campo también incluyen
unas recomendaciones derivadas del presente
estudio, que facilitarian la implementacion de
las estrategias en proximas ocasiones.

Fase de valoracién que fue desarrollada de
manera transversal con una implicacion “atem-
poral”dentro del proceso, ya que, en el curso de
la investigacién, no se prevé un momento es-
pecifico para la valoracion de avances y dificul-
tades. Esta tarea serd llevada a cabo a lo largo
de todo el estudio y ofrecera la informacién ne-
cesaria para la retroalimentacién y realizacién
de ajustes.

Anadlisis de resultados

Bajo la premisa de obtener informacién per-
tinente que contribuyera con el logro de los
propdsitos de la investigacion, se identificaron
cuatro categorias que orientaron las acciones
de disefio y aplicacion de los instrumentos de
recoleccién de la informacion, al igual que su
posterior organizacion y analisis.

La primera categoria se relaciona con el
proceso de lectura, entendido como la habili-
dad para establecer una relaciéon con el texto
en la que el lector no solo reconoce las reglas
que rigen el cédigo comunicativo, ya sea visual,
escrito u oral, sino que ademas construye un
significado que le permite modificar sus estruc-
turas cognitivas. La segunda categoria corres-
ponde al proceso de escritura, entendido como
la produccién de textos empleando un codigo
escrito. En el grado primero la produccion tex-
tual se asume desde la dinamica de traducir el
texto oral a signos graficos o escritura y desde
la produccién espontanea y autbnoma de tex-
tos muy sencillos compuestos por una o mas
oraciones.

La tercera categoria reune el diseno, bus-
queda, seleccién, aplicacién, contextualiza-
cion y ajuste de los recursos didacticos nece-
sarios en la implementacién de un método
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para la ensenanza de la lectura y la escritura.
Estos recursos pueden ser impresos (guias
de aprendizaje, afiches, carteles), audiovisua-
les y tecnoldgicos, entre otros. Y finalmente,
la cuarta categoria que reune la intencién de
formar seres humanos que desde el inicio de
su proceso educativo reconozcan los valores
de convivencia en sociedad y con el entorno
natural. En este sentido se reconoce la impor-
tancia del “saber ser” como parte fundamental
de cualquier aprendizaje.

En la fase de contextualizacion se hallé que
la totalidad de muestra provenia del sector ur-
bano, y que con frecuencia la ubicacién distan-
te de sus viviendas interferia con el proceso, ya
que debido a las impuntualidades se ocasiona-
ba la pérdida del espacio pedagdgico. En cuan-
to al nivel sociocultural se establecié que la ma-
yoria de los estudiantes provienen de hogares
identificados como vulnerables. En lo relacio-
nado con el nivel académico se hallé que en el

grupo de aplicacion se presentaban casos de
repitencia escolar y presencia de casos de estu-
diantes en situacidn de discapacidad cognitiva
y necesidades educativas especiales.

En los resultados de la entrevista aplicada a
los educadores de basica primaria, se indagé a
los educadores acerca de su conocimiento so-
bre el método implementado en la institucién,
para la ensefanza de los procesos de lectura y
escritura, reconociendo que entre estos se en-
cuentran: el método GEEMPA vy el de las pala-
bras normales. Todos coinciden en afirmar que
la seleccion del método en la entidad, durante
algun periodo de tiempo, se basé en una exi-
gencia del Ministerio de Educacion Nacional.
Sin embargo se confirma, que a pesar de los
esfuerzos emprendidos en materia de capaci-
tacion de docentes, dotacién de recursos para
el aprendizaje, mobiliario y equipos tecnoldgi-
cos por parte de este organismo administrativo,
cuando los educadores capacitados abandonan
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la institucién, ya sea por solicitud de traslado o
pension obligatoria, estas iniciativas pierden su
continuidad.

Por su parte algunos de los docentes indica-
ron, que la seleccién del método para la ense-
nanza de la lectura y la escritura queda a cargo
del titular del grado, con base en criterios de
experiencia previa en su utilizacién, conoci-
miento del mismo por parte del profesional y el
uso de los recursos disponibles como cartillas y
textos comerciales.

Con respecto a la aplicacién del método
GEEMPA, se observa una tendencia marcada
a sefalar aspectos deficitarios ocasionados
con su aplicacién entre las que se destacan:
desconocimiento de las letras minusculas por
parte de los nifos, dificultad para el recono-
cimiento y uso de los signos de puntuacion,
ejecucion caligrafica deficiente en cuanto la
precision del trazo y la legibilidad, dificultades
en la comprensién y la produccion de textos
escritos. Asi mismo, se expresa como falencia
el hecho de capacitar un solo docente para
la implementacién del método, ya que ante
eventuales situaciones como las mencionadas
en apartados anteriores, todos los esfuerzos
emprendidos por la entidad administrativa se
consideran ineficaces.

En relacién con el uso del método de las pa-
labras normales, los docentes mencionan el uso
de las planas como estrategia para el aprendi-
zaje de la escritura, la inclusiéon de imdagenes
que se asocian con la lecturay el dictado como
forma de seguimiento a los avances dentro del
proceso.

Es de resaltar que ninguno de los docen-
tes entrevistados se refiere a los métodos
desde su perspectiva conceptual y se remiten
solamente a aspectos relacionados con su
implementacion didactica en términos de los
materiales, la identificacion de las unidades de
contenido (palabras, silabas, letras, oraciones) y
el orden en la disposicion de los mismos, pro-
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curando una estructura deductiva en el pensa-
miento de los estudiantes.

Cuando se les pregunté a los entrevistados
sobre la principal dificultad que presentan los
estudiantes de basica primaria en el area del
lenguaje, los docentes identifican la compren-
sion lectora, como una de las principales difi-
cultades observadas en los estudiantes en el
area del lenguaje durante el ciclo de primaria.
Segun su testimonio los nifos no dan cuenta
de lo que leen, se muestran mas preocupados
por el desciframiento mecanico del cédigo es-
crito, que por aproximarse al contenido que
este expone. De la misma manera, estos pro-
fesionales indican que los habitos lectores de
sus estudiantes son precarios en cuanto a la
periodicidad con la que leen y a los materiales
de lectura, que en su mayoria se reducen a los
contenidos que circulan en redes sociales y co-
municaciones informales.

Para los entrevistados, el método debe con-
siderar los procesos de pensamiento de los ni-
nos, entanto que debeinducirlosalaresolucion
de problemas, a la expresion de sus experien-
ciasy a la busqueda pertinente de informacion.
De la misma manera, consideran importante
el desarrollo de habilidades como la transcrip-
cion de textos, la toma de dictados, el recono-
cimiento y uso adecuado de los signos de pun-
tuacion, la progresiva fluidez en la lectura y la
legibilidad en los trazos. Desde la perspectiva
del maestro, los entrevistados consideran que
el perfil del docente alfabetizador en el grado
primero debe reunir varias cualidades entre las
que mencionaron: la paciencia, la creatividad,
el dominio de lasTIC, la éticay la dedicacion. De
esta manera le otorgan al maestro una amplia
responsabilidad en el éxito de este proceso.

Segun la informacién aportada los docentes
confirman el papel fundamental que desempe-
Aan los padres de familia, en la obtencién de
Optimos resultados en el aprendizaje de la lec-
tura y la escritura. A este respecto los maestros
consideran que de manera eventual los padres
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dejan recaer en la institucion la responsabili-
dad del proceso formativo de los nifios, exclu-
yéndose por razones laborales y educativas,
por lo que evidencian la necesidad de extender
la labor de la institucion hasta los grupos fami-
liares, para orientarlos en la implementacion
de estrategias de acompafnamiento de las acti-
vidades complementarias. De esta manera, los
entrevistados reconocen que el ambiente en el
hogar ejerce influencia en el desempeno aca-
démico de los nifos, en aspectos como el buen
trato, la aplicacién de patrones adecuados de
crianza, el fomento de habitos de lectura y la
formacion en valores.

En cuanto a las caracteristicas que deberia
tener un método adecuado para la ensefianza
de la lectura y la escritura, los educadores en-
trevistados expresaron diversas condiciones
que segun su criterio debe reunir un método.
Estas caracteristicas fueron analizadas y agru-
padas en 3 categorias: las caracteristicas rela-
cionadas con el enfoque, las relacionadas con
los recursos didacticos y las relacionadas con el
rol del educador para su implementacion. Den-
tro de la categoria de las caracteristicas desde
el punto de vista del enfoque, los entrevista-
dos mencionaron que debe ser activo, ludico,
partir de lo facil e ir complejizdndose progre-
sivamente, debe ser organizado y secuencial,
considerar unidades globales de pensamiento
(palabras y no silabas), iniciar el dominio orto-
grafico y la comprensién de texto y, por ultimo,
algunos educadores coinciden en que debe ser
contextual en el sentido de retomar contenidos
propios del entorno del estudiante.

Desde el punto de vista de los recursos di-
dacticos, informan que un método apropiado
para la alfabetizacion en el primer grado debe
emplear recursos ludicos, llamativos, incluir
imagenes y en lo posible involucrar los recur-
sos provenientes de las TIC. Desde el punto de
vista del rol del educador en laimplementacién
del método, se encuentra que los profesionales
mencionaron cualidades como la creatividad,
el dinamismo, la paciencia, el dominio de estra-

tegias didacticas motivantes, variadas y la dis-
posicion para establecer una relaciéon positiva
con sus estudiantes.

Aplicacion del método Matte para el
aprendizaje de la lectura y la escritura

La aplicacion del método tal y como se
muestra en la figura 1, exige el seguimiento ri-
guroso de una serie de pasos que conforman
la ruta didactica en el aprendizaje de cada una
de las palabras generadoras. Cada leccion co-
rresponde a una palabra generadora que a su
vez ensefa cada una de las letras y digrafos del
alfabeto. Al finalizar esta secuencia se inicia la
ensenanza de las combinaciones consonanti-
casconlyr.

Actividades iniciales o de motivacion

Este paso constituye el encuentro inicial del
nino con la palabra generadora. Por esta ra-
z6n se hace imprescindible que este momento
represente una experiencia motivadora, que
logre captar la atencién y el interés del estu-
diante. Al efectuar la seleccién de estrategias
y recursos para su abordaje, el educador debe
tener en cuenta la edad de los nifos, sus inte-
reses, la relacién del recurso con la palabra y la
posibilidad de tomarlo como punto de partida
para la estimulacion de las diferentes inteli-
gencias. Una vez efectuada la actividad inicial,
el educador debe retomarla como referente
para establecer un conversatorio que explore
los presaberes del grupo. La pregunta es el me-
dio mas eficaz para cumplir con este propédsito
y para llevar a los nifos hacia el contacto con
otras disciplinas del conocimiento, reforzando
y ampliando conceptos, experiencias, observa-
ciones, entre otros. En la aplicacion del método
se tuvieron en cuenta diferentes recursos TIC y
estrategias ludicas.

Presentacion de la palabra generadora

En la experiencia de aplicacién del método
desarrollada en esta investigacién se disefiaron
presentaciones en el programa Power Point,
con el propésito de favorecer el interés de los






70 Aplicacion del método Matte como estrategia para el fortalecimiento del proceso lector en el grado primero en una institucion educativa

estudiantes y generar una herramienta perdu-
rable, pertinente, dinamica y de facil ajuste para
aplicaciones posteriores. Cada leccion conté
con una presentacion en la que se presentaba
la palabra como una unidad gramatical acom-
pafhada de un gif o imagen llamativa para los
ninos. Posteriormente al dar clic la palabra iba
descomponiéndose en sus elementos estructu-
rales: silabas, fonemas.

El educador acompana el proceso de analisis
efectuando la pronunciacion clara de cada uni-
dady permitiendo que el grupo la repita. Luego
se abre paso a los ejercicios individuales de pro-
nunciaciéon, siempre acompanados del apoyo
simbolico de la presentacion. El analisis de las
palabras generadoras se acompand de diversas
estrategias para desarrollar la conciencia fono-
l6gica, como: dar un golpe de tambor en cada
unidad sonora, dar un paso en cada unidad, ha-
cer una palma, dar un saltito, entre otros. En la
sintesis de la palabra, esta se re-construye nue-
vamente. Aqui el educador puede sugerir anti-
cipaciones al proceso preguntando ;Qué letra
sigue?, jqué ocurre si sigue esta letra?, jcuantas
letras faltan para completar la palabra?

Escritura de la palabra generadora

Realizado el analisis fonoldgico de la pala-
bra generadora, los nifos pasan al plano escri-
to a partir de una guia de aprendizaje. Durante
el primero y segundo periodo del afo escolar
las guias de aprendizaje se disefiaron tenien-
do en cuenta el manejo del espacio grafico, tal
y como se presentaba en las diapositivas. De
esta manera los nifos encontraban cuadros
en la disposicién de cada etapa del andlisis de
la palabra en particular, separados de acuerdo
con el numero de silabas y grafias en los que
debian escribir los componentes de la palabra
analizada.

La fuente seleccionada para el disefio de las
guias es Comic Sans MS, debido a que en esta
fuente en particular, las letras “a” en minuscula
se componen de un circulo y una linea vertical,
mientras que en otras fuentes esta letra presen-

ta un trazo diferente. Adicionalmente, los nifios
debian efectuar un dibujo relacionado con la
palabra generadora como estrategia para con-
solidar la simbolizacion de la realidad y favore-
cer la expresion artistica. Teniendo en cuenta
gue en el modelo pedagdgico de la institucion
se contempla el desarrollo de las inteligencias
multiples, las guias fueron disefadas en papel
tamano oficio en orientacion horizontal, ubi-
cando la guia en duplicado de manera que de
una hoja pudiesen obtenerse dos guias que al
separarse ocuparan el mismo espacio que una
pagina del cuaderno de cada nifo. Este dise-
no evita el desperdicio de papel y contribuye
con el desarrollo de la inteligencia naturalista
y la conciencia de cuidado del medio ambien-
te. Culminado el primer semestre las guias de
aprendizaje fueron ajustadas debido a la nece-
sidad de que los niflos recibieran entrenamien-
to en el manejo del renglén, por ello se prescin-
di6 de los cuadros y se sustituyé el espacio de
escritura por renglones.

Lectura oral de la palabra generadora y
generacion de nuevas palabras

Una vez se culmina el andlisis y sintesis de la
palabra generadora, el educador orienta su lec-
tura a través de diferentes modalidades: lectura
modelo, lectura individual silenciosa y en voz
alta, lectura grupal en voz alta. Posteriormente,
el educador invita a sus estudiantes a observar
en la presentaciéon de diapositivas otras pala-
bras que inicien con la misma letra de la palabra
generadora. Estas palabras son observadas por
los estudiantes, al igual que el gif o imagen que
la representa, su analisis y sintesis que siempre
sera reforzado mediante el modelado fonético
por parte del educador. De igual manera, se
introduce el concepto de numero de silabas
de una palabra y si se considera pertinente su
clasificacién atendiendo este criterio. Este paso
del proceso puede ser desarrollado en el con-
texto de un juego de atencién, de competen-
Cia, de imitacién, a través de acertijos, cumpli-
miento de retos o cualquier otra estrategia que
el maestro considere pertinente.
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Lectura y escritura en la guia de aprendizaje

En este paso del proceso los nifios llevan al
plano escrito en la guia de aprendizaje las nue-
vas palabras descubiertas a partir de la palabra
generadoray hacen el andlisis y sintesis de cada
una de ellas. Inicialmente, al recibir la guia cada
uno realiza una lectura individual, siguiendo el
modelado que ofrece el maestro, luego se efec-
tua la lectura en voz alta con la participacion de
algunos integrantes del grado. Finalmente se
efectla la lectura grupal en voz alta. Durante
la escritura el educador debe efectuar un re-
corrido permanente por el aula para ofrecer el
acompanamiento individual para asegurar la
ejecucion correcta de trazos y el uso adecuado
del espacio grafico y de ser necesario intervenir
en las correcciones.

Escritura de oraciones

En cuanto a la escritura de oraciones, en las
guias de aprendizaje se empled la fuente pen-
manship con base en dos criterios: el demar-
cado del renglén diferenciando mayusculas
de minusculas y la ejecucion de trazos en letra
script. Los nifos en este paso hacen la lectura
de las oraciones inicialmente en voz alta con
participacién designada por el educador quien
posteriormente efectua el modelado. Luego se
hace la lectura silenciosa individual y finalmen-
te la lectura grupal en voz alta. Finalmente, los
nifos realizan la escritura de las oraciones en su
guia de trabajo.

Evaluacion

La verificacién del aprendizaje se realiza de
manera permanente y en forma transversal a lo
largo de la aplicacion de los seis pasos anterior-
mente descritos. Sin embargo, al finalizar cada
una de las lecciones, al dia siguiente se hace un
dictado de control en el que los nifos deberan
escribir sin apoyo gréfico las palabras vistas.
Todas las lecciones incluyen un compromiso
o actividad complementaria para ser desarro-
llada en el hogar. Los padres de familia fueron
informados desde el inicio del proceso acerca

71

de esta estrategia, por lo que estos saberes se
acompanan y se refuerzan desde el contexto
familiar. De la misma manera, las evaluaciones
de la asignatura procuraron la verificacion de la
conciencia fonoldgica y de la construccion de
significados por parte de los estudiantes.

Conclusiones

La aplicacién del método Matte permitio
una aportacion al fortalecimiento de los proce-
sos de aprendizaje de la lectura y la escritura,
en los estudiantes del grado primero de edu-
cacion basica de la institucion educativa, repre-
sentada en aspectos como el manejo adecuado
del codigo lecto-escrito de acuerdo con sus ni-
veles particulares de desarrollo, la produccién
de textos sencillos prescindiendo del apoyo de
imagenes, la formacion en valores ciudadanos
y de convivencia, el incremento del repertorio
Iéxico, la conexion entre los presaberes y los
centros de interés como fundamento para la
construccion de significados y la integracion
de los grupos familiares a las tareas de aprendi-
zaje, a través de un acompafamiento asertivo,
orientado desde el contexto escolar.

De esta manera, desde la aplicacién del mé-
todo Matte se logré6 generar una propuesta
pedagdgica que inicia con la adecuacién del
espacio fisico, para continuar impactando as-
pectos inherentes a la estructura del servicio
educativo. En esta perspectiva se efectuaron
ajustes a los planes de asignatura armonizando
las caracteristicas del método, con los derechos
basicos de aprendizaje, sin afectar la aplicacion
de otras metodologias empleadas por los edu-
cadores de la institucién. Asi mismo, los planes
de aula reflejaron la puesta en marcha de la pro-
puesta, constituyendo no solo una bitacora de
la experiencia, sino generando un documento
de apoyo para futuras aplicaciones.

La contextualizacion del método Matte se
hizo posible mediante la modificacién de al-
gunas de las palabras generadoras que repre-
sentaran mayor significacion y relacion del
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estudiante con su entorno. Por su parte, la in-
corporacion de recursos para el aprendizaje
que retomaran el uso de las TIC represent6 un
acierto en la fase de implementacién, ya que
favorecio aspectos como el interés, la motiva-
cion, el incremento de los indices atencionales
y la aprehensién de las rutinas didacticas por
parte de los estudiantes.

El disefio de las guias, evaluaciones y pre-
sentaciones que acompanaron a cada una de
las lecciones que componen la propuesta, fue
otro de los aspectos destacados en el presen-
te trabajo, no solo por su valor como produc-
to derivado del mismo, sino porque facilitaran
su posterior aplicacion, simplificando para el
educador las tareas de planeacién, control y
ejecucion del método a lo largo del aino esco-
lar. A este respecto vale la pena destacar, que
para el padre de familia este disefo de recur-
s0s propios para la ensefianza evita la inversién

monetaria en la compra de textos comerciales,
cartillas y materiales didacticos adicionales.

En cuanto a la efectividad del método Mat-
te, se confirma que en términos de aportes al
fortalecimiento de los procesos de lectura y es-
critura de los estudiantes del grado primero, el
95.2% de los estudiantes fueron promovidos al
grado segundo. Solo el 4.8% representado en
dos estudiantes, debieron reiniciar el grado,
debido a la inconsistencia en el avance de los
aprendizajes, ocasionada por la presencia de
dificultades en al ambito cognitivo y de salud.
Entre los aportes logrados a partir de la aplica-
cion del método, sobresalen el reconocimien-
to y aplicacion de las reglas de desciframiento
del cdédigo a través de la lectura con progresiva
fluidez, la produccion de textos escritos en di-
versas situaciones comunicativas sin apoyo de
referentes visuales, la formacion en valores de
convivencia social lograda a través de las estra-
tegias de intervencidon pedagdgica y la cohe-
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sién alcanzada entre familia-colegio para lograr
las metas propuestas.

En términos de dificultades, el presente es-
tudio debio superar las limitantes ocasionadas
por la falta de una actitud comprometida, por
parte de algunos padres de familia en el acom-
pafhamiento de los nifios en las actividades
complementarias de aprendizaje, el estableci-
miento de habitos de estudio y la modificacion
de patrones inadecuados de crianza.

Finalmente, los hallazgos y productos deri-
vados del presente estudio sirvieron de insumo
para la construccién de una propuesta institu-
cional, generada a través del colectivo de inves-
tigacion, con el propdsito de hacer extensivas
las estrategias para el mejoramiento de la com-
petencia lectora en toda la poblacién escolar.

La aplicacién del método Matte para la en-
sefanza de la lectura y la escritura, representa
una estrategia integral, que no solo se ocupa
del aprendizaje de las reglas de desciframiento
de un cédigo comunicativo para leer y escribir,
sino que retoma la concepcion del estudiante
desde todas sus dimensiones de desarrollo. En
este sentido se hace necesario que, quien em-
prenda la ruta para su implementacion integre
a la rutina actividades ludicas, recursos multi-
media, espacios para la creacion, la expresion
artistica y el trabajo colaborativo, desde la lec-
tura situada de la realidad.

La contextualizacion del método constituye
una instancia obligada en su aplicacion, dado
que los ejes tematicos para el caso de un mé-
todo de alfabetizacién se encuentran sustenta-
dos en las palabras y oraciones como unidades
basicas de sentido. De esta manera, estas uni-
dades en lo posible deben surgir del entorno
inmediato del estudiante para favorecer la utili-
zacion didactica de sus presaberes y lograr con
ello la identificacién de los elementos de entra-
da que actuaran como insumos, para el disefo,
adecuacién y proposicion de nuevas estrate-
gias de intervencion pedagogica.
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El disefio, seleccidn e integracidn de recursos
para el aprendizaje debe seguir en lo posible
tres condiciones basicas: pertinencia, accesibili-
dad y potencial de motivacion e interés para los
estudiantes. La pertinencia se refiere a la rela-
cién que guarda el recurso con el propdsito o la
intencidn didactica, la accesibilidad establece la
posibilidad de utilizacion del recurso en el con-
texto de aplicacion y el potencial de motivacion
es la potencia estimada del recurso para des-
pertar y mantener la capacidad de atencion del
estudiante.

La integracién de los padres y nucleos fami-
liares en la aplicacién del método constituye
una fortaleza, ya que desde este escenario es
posible complementar, ampliar y fortalecer los
aprendizajes iniciados en el ambito escolar. De
igual manera, es alli en donde los nifios cons-
truyen habitos de lectura y de estudio que se
perpetuan a lo largo del trayecto de formacién
educativa.
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